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Introduction

Contexte de rédaction du rapport

Ce rapport, commandité par le Conseil d’évaluation de I'Ecole?, vise & apporter des éléments
de compréhension des mécanismes de ségrégation selon I’origine sociale, le niveau scolaire et
I"origine migratoire au sein du systéme scolaire ainsi que de leurs effets sur les trajectoires
scolaires, personnelles et professionnelles des éléves. Il s’adresse en premier lieu aux
décideurs publics en France, notamment les recteurs, mais intéressera plus largement un
public universitaire. Nous y résumons les principaux faits établis par la littérature empirigue en
économie a ce jour, en nous référant majoritairement aux études publiées dans des revues
scientifiques internationales a comité de lecture parmi les plus sélectives de la discipline (voir
Encadré n°1 pour plus de détails sur la méthodologie de sélection des articles académiques).
Cette méthode de sélection conduit mécaniqguement a une surreprésentation des études
portant sur le contexte des Etats-Unis, maisnous complétons I’analyse par des études publiées
dans des revues moins sélectives, de facon a illustrer autant que possible les cas européen et
francais.

Les politiques de mixité sociale en milieu scolaire ont récemment bénéficié d’'un net regain
d’'intérét dans la sphére politique et médiatique. Loin de relever d’'un exercice neutre,
I’affectation des éléves entre établissements et entre les classes d’'un méme établissement
repose sur des choix politiques, dont I'enjeu est notamment de déterminer la répartition des
ressources éducatives entre éleves. Comme tout choix politique, il est réalisé a partir
d’arbitrages entre différents objectifs, incluant I’équité sociale de cette répartition, ses effets
sur la progression scolaire des éléves, mais également ses externalités sociétales, et plus
précisément sa capacité a agir sur le degré de cohésion sociale.

L’ampleur des controverses que suscite la mixité sociale en milieu scolaire reflete I'importance
de ces enjeux. Pourtant, la focalisation des débats relatifs aux effets de la mixité sur la
performance scolaire — et notamment celle des éleves issus des milieux socialement favorisés,
ne permet pas d’appréhender de facon satisfaisante les enjeux globaux liés a la mixité sociale.

Objectifs du rapport

L’objectif de cet état de I'art est de fournir des éléments objectifs pour quantifier I'ampleur
des effets de la mixité sociale en milieu scolaire, notamment dans les niveaux secondaires
(c’est-a-direlecollegeetle lycée, en France), sur les différentes dimensions du développement
des adolescents.

S’iln"existe pas a proprement parler, dans le domaine de I’économie, de littérature scientifique
relative aux effets de la mixité sociale en tant que telle sur I"épanouissement personnel et

1 e Conseil d’évaluation de I'Ecole est créé par l'article 40 de la Loi n°®2019-791 du 26 juillet 2019 pour une Ecole
de la confiance. Placé auprés du ministre de I'Education nationale, il est chargé d'évaluer en toute indépendance
I'organisation et les résultats de |'enseignement scolaire.
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scolaire des enfants et adolescents, la vaste littérature sur les effets de pairs en milieu scolaire
apporte de nombreux éléments de réponse aux questionnements que suscitent les politiques
de mixité sociale. Elle permet d’appréhender la maniére dont les caractéristiques des pairs
—leur origine sociale ou leur niveau scolaire, par exemple — influencent les trajectoires
scolaires puis professionnelles et, plus largement, le développement socio-émotionnel des
éléves. Une autre branche de la littérature étudie des effets pouvant étre plus indirectement
générés par les politiques de mixité sociale en milieu scolaire, tels que les effets de la
composition sociale des établissements sur leur capacité a attirer des enseignants et a les
retenir en leur sein. Si ces derniéres dimensions sont susceptibles d’avoir des effets sur la
progression des éleves, nous les évoquerons plus brievement étant donnée la relative rareté
des études sur le sujet.

Cette revue de littérature a pour ambition de synthétiser les principaux résultats de ces
branches de |a littérature en économie et de s’attacher a en traduire les implications pratiques
en matiére de politiques publiques. Ce travail a grandement bénéficié des précédentes revues
de littérature sur les effets de pairs en milieu scolaire, en particulier celles réalisées par Monso
et al. (2019), Patacchini & Cools (2021) et Sacerdote (2011, 2014). Nous les complétons en
mettant a jour les références mentionnées et en élargissant les dimensions analysées.

Plan et principaux résultats

Nous proposons dans un premier temps une revue des défis méthodologiques posés par la
mesure de la ségrégation scolaire, pour ensuite en lister les mécanismes constitutifs et ainsi
mettre en évidence les différentes pistes identifiées afin d’agir sur la composition
sociodémographique des établissements scolaires (Partie 1). La multiplicité des indices
statistiques proposés dans la littérature pour mesurer la ségrégation et leur caractére plus ou
moins interprétable complexifient l'appréciation du niveau de ségrégation ainsi que sa
comparabilité dans le temps et dans |'espace, mais les résultats obtenus avec des
méthodologies différentes se recoupent largement lorsqu’ils portent sur les mémes données.

Des causes communes a la ségrégation scolaire ressortent des études menées dans différents
contextes. En particulier, la maniére dont sont régulées les inscriptions aux établissements,
mais aussi la capacité pour une partie d’entre eux a s’extraire des regles communes sont de
nature a agir sur leur composition. De fait, la littérature scientifigue met en évidence une
différenciation des préférences scolaires des familles selon leurs caractéristiques socio-
démographiques. Partant de ces constats, plusieurs stratégies pour agir sur la ségrégation
scolaire sont mises en perspective. L'une d’entre elles consiste a modifier la perception par les
familles des établissements scolaires. Il peut également s’agir de changer la maniere dont le
critere géographique est pris en compte au moment de I’affectation, que ce soit par une
modificationde la sectorisationscolaire, une réduction du poids de ce critere dans les décisions
d’admission a travers I’accord de dérogations, ou encore la mise en place d’une politique de
choix scolaire régulé. Quelles que soient les mesures adoptées, les études mettent en évidence
I’attention particuliere qui doit étre apportée a leurs modalités de mise en ceuvre.
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Le reste du rapport (Parties Il a IV) est consacré aux effets de la mixité scolaire sur les
trajectoires scolaires, personnelles et professionnelles des éleves.

Nous amorcons |'analyse des effets de la mixité sociale a I'école par I’étude de ses effets sur
les performances scolaires des éleves a court terme, c’est-a-dire I'année méme ou les éleves
ont été exposés a une composition donnée du groupe de pairs dans leur établissement ou leur
classe (Partie ll). La littérature fait ressortir des effets limités de la composition du groupe de
pairs sur cette dimension, notamment par comparaison aux effets associés aux autres aspects
de I’environnement scolaire des éleves, tels que le taux d’encadrement ou la propension des
enseignants a faire progresser leurs éléves?. En moyenne, les éléves tendent a bénéficier de la
présence de bons éleves dans leur classe, et a étre freinés dans leur progression lorsqu’ils sont
exposés a des pairs de niveau scolaire faible. Ces effets, variables en fonction des contextes
étudiés, sont généralement plus importants pour leséléves aux performancesscolairesles plus
faibles, pour lesquelsles interactionsdirectesavecleurscamaradesde meilleur niveauscolaire,
et notamment la possibilité de bénéficier d’explicationscomplémentaires de leur part, peuvent
étre particuliéerement utiles.

A moyen et long termes, les effets de la mixité sur les trajectoires scolaires des éléves sont
d’ampleur plus importante, en particulier pour les éléves issus de milieux sociaux défavorisés
et les éléves les plus faibles scolairement (Partie Ill). Pour ces derniers, I’exposition a des pairs
plus favorisés socialement, ou de meilleur niveau scolaire, améliore de facon significative la
probabilité d’aller au bout du cycle d’études secondaires ainsi que I'accésa I’enseignement
supérieur.

Une branche naissante de la littérature suggéere enfin que les éléves exposés a des pairs plus
divers socialement et scolairement tendent a avoir une meilleure expérience de leur scolarité
(Partie V). Si les études sur ce sujet sont encore peu nombreuses, elles disposent d’une forte
validité empirique du fait de la qualité des données (données administratives couvrant des
échantillons conséquents d’éleves) et des méthodes employées. Ces études montrent que les
éléves exposés a des pairs plus divers ont des réseaux amicaux non seulement plus diversifiés
mais également plus denses, sont plus confiants dans leur capacité a réussir au plan scolaire et
a progresser. Les éléves développent également certaines capacités socio-émotionnelles
favorables a la cohésion sociale : baisse des préjugés sociaux, hausse du degré d’altruisme.
Pour les éleves les plus défavorisés socialement, ces effets se refletent a long terme par une
meilleure insertion sur le marché du travail, avec un taux d’emploi et une rémunération
moyenne plus élevés. Il est néanmoins important d’apporter quelques précautions
d’interprétation sur les résultats résumés dans cette derniére partie du rapport. A I’exception
des résultats sur les réseaux d'amitiés, il n’est a ce stade pas possible d’extraire les résultats
sur les autres dimensions du contexte dans lequel ils ont été obtenus pour en généraliser la

2 Cette derniére dimension est généralement mesurée en économie a partir de la valeur ajoutée des enseignants,
qui s’appuie sur des modeles qui comparent le niveau relatif de performance des éléves d’un enseignant donné
avant et aprés avoir été scolarisés avec cet enseignant.
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portée. Enfin, la plupart des études mentionnées dans les parties lll et IV ne permettent que
rarementd’attribuer les effets mesurés aux seuls effets de pairs. Il s’agit plutét de I'effet global
de la mixité sociale qui comprend, outre les effets de pairs, les effets indirects tels que
I’adaptation pédagogique, I’acces a plus de ressources financieres, etc.

Ce rapport a plusieurs niveaux de lecture. La Partie | s’adresse principalement aux lecteurs
intéressés par les questions soulevées par la définition et la mesure de la mixité scolaire, par
une discussion approfondie sur les causes de la ségrégation scolaire et par les dispositifs mis
en place dans différents contextes pour y remédier. Les lecteurs souhaitant connaitre |’état
des connaissances sur les effets de la mixité sociale en milieu scolaire a court terme et a long
terme pourront se référer directement aux Parties I, I, et IV.
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Encadré n°1 : sélection des références mentionnées dans cette revue de littérature

Les articles scientifiques en économie. Les articles mentionnés dans cette revue de littérature
appartiennent prioritairement au champ de I'économie. Il s'agit d’articles basés sur des
données administratives ou issues d’enquétes, qui exploitent des contextes permettant
d’identifier des effets causaux et non de simples associations statistiques entre phénomenes.

La robustesse scientifique des articles peut étre approximée par la qualité de la revue a comité
de lecture dans laquelle ils sont publiés. Cing revues sont considérées comme les plus
prestigieuses dans le domaine de |"’économie — on les désigne sous le terme de top five : the
American Economic Review, the Quarterly Journal of Economics, Econometrica, the Journal of
Political Economy et the Review of Economic Studies. Les articles publiés dans ces revues et
pertinents pour comprendre les problématiques liées a la mixité sociale en milieu scolaire ont
été systématiquement cités.

Les articles portant sur une problématique spécifique a un domaine de I’économie sont en
général publiés dans des revues spécialisées sur cette thématique. Ces revues sont de qualité
scientifique variable et les plus sélectives d’entre elles sont désignées sous le terme de top
field : the Journal of Public Economics, the Journal of Labour Economics, the Journal of Human
Resources, the EconomicJournal, the Journal of Economic Perspectives, the American Economic
Review : Insights, the Review of Economics and Statistics, the American Economic Journal,
Applied, etc. Les articles publiés dans ces revues ont été cités chaque fois qu’ils étaient
pertinents a I'analyse de la mixité sociale en milieu scolaire.

Les articles publiés dans des revues de moins grande qualité scientifique, mais spécialisées sur
les thématiques liées a I"éducation, ont été occasionnellement cités : Education Economics,
European Educational Research Journal, Economics of Education Review.

Les documents de travail (articles en cours d’élaboration et n’ayant pas encore été publiés par
une revue a comité de lecture) ont été occasionnellement cités, notamment lorsqu’ils sont
diffusés par une institution dont la notoriété scientifique est établie (par exemple le National
Bureau of Economic Research (NBER) ou le Institute of Labor Economics (1ZA)) ou lorsqu’ils ont
été présentés dans des conférences prestigieuses et sélectives.

Les articles scientifiques publiés dans d’autres domaines des sciences humaines et sociales.

Ces références sont complétées par des travaux issus d'autres sciences sociales, en particulier
lorsqu'ils permettent d'apporter un éclairage complémentaire sur la situation francaise ou de
tester des hypothéses de recherche pour lesquelles la littérature en économie apporte peu de
réponses empiriques.

Les rapports. Les rapports publiés par des instituts de statistiques nationaux ou ministériels, les
organisations internationales et les instituts de recherche indépendants ont été cités lorsqu’ils
se rattachent au theme de cette revue de littérature.

Délimitation spatiale et temporelle. Cette revue de littérature s'adresse en particulier a un
public francais. Dans le but d'éclairer la situation hexagonale a I'aune des problématiques
soulevées dans d'autres systémes scolaires, les travaux portant sur |'Europe et les Etats-Unis
ont été privilégiés. En leur sein, les travaux sur données francaises sont surreprésentés. Etant
donnée |'évolution rapide des méthodes au cours des dernieres décennies dans le champ de
I'économie, une partimportante des références citées ont été publiées au cours des derniéres
années.
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Partie | — Ségrégation scolaire : définitions, mesures, causes et solutions

Dans cette revue de littérature, la ségrégation en milieu scolaire, abrégée par I'expression
« ségrégation scolaire », désigne le degré auquel des établissements (ou les classes de ces
établissements) scolarisent des éleves aux caractéristiques sociales, ethniques ou scolaires
différentes. De maniere plus positive, le débat public évoque généralement son envers, la
mixité scolaire. Un systeme scolaire peut alors étre considéré comme mixte si I’ensemble des
établissements accueillent des éléves aux caractéristiques similaires. De maniére plus
générale, on dira d’un établissement (ou encore d’une classe ou d’un secteur de recrutement)
gu’il est plus mixte, si les caractéristiques de ses éléves se rapprochent d’une situation de

référence qui reste a définir3.

Dans cette partie, on retiendra cependant le concept de ségrégation, plutét que celui de
mixité. Nous y précisons en premier lieu la définition de la ségrégation scolaire et sa
contrepartie, la mixité en milieu scolaire et appréhendons les enjeux relatifs a leur mesure
(Section 1.1). Ayant établi ce qui, au regard de la littérature, peut étre désigné par le terme de
« ségrégation scolaire », nous revenons sur ses déterminants dans la Section 1.2. Enfin, les
différents leviers pouvant étre mobilisés pour agir sur la ségrégation scolaire a différentes
échelles et dans différents contextes sont exposés dans la Section 1.3.

1.1. Mesurer la ségrégation scolaire : un chemin semé d'embiches
méthodologiques

1.1.1. Une ségrégation protéiforme, dont la mesure est pour partie conditionnée parla
disponibilité des données
Plusieurs aspects de la ségrégation scolaire ont été étudiés par les sciences sociales. On
distingue traditionnellement la ségrégation sociale, la ségrégation académique et la
ségrégation ethnique®. Selon les études, |a focale est portée sur une dimension plutét qu’une
autre, en fonction du contexte étudié mais aussi des données disponibles.

La ségrégation sociale. Un vaste ensemble de travaux sur la ségrégation scolaire s’intéresse a
I"origine sociale des éléves. C’est sur cette dimension que portent la plupart des études dans
le contexte francais, qui la mesurent le plus souvent a partir de la catégorie sociale de la
profession et catégorie socio-professionnelle (PCS) des représentants légaux des éléves. Ce
choix s’explique essentiellement par la disponibilité de ces informations dans les bases de
données nationales constituées par le service statistique du ministére de I’Education nationale.
Il ne s’agit toutefois pas de |la seule maniere de mesurer |'origine sociale d’un éleve et, selon

3 Dans le discours public, ce terme reste néanmoins équivoque. Pour une revue des différentes significations
apportées a la notion de mixité sociale a I'école, voir Ben Ayed (2015).

4 Merle (2012) évoque également la ségrégation selon le genre parmi les différents types de ségrégation. Les
études portant sur cette dimension dans les pays développés sont davantage centrées sur |'enseignement
supérieur. Voir notamment pour la France Bechichi et al. (2021).
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les contextes ou les données recueillies et mises a disposition, d’autres variables peuvent étre
privilégiées®. Il peut s'agir de variables dichotomiques telles que I'exemption des frais de
cantine, le statut de boursier sur critéres sociaux ou encore le niveau de dipléme des parents.
Il peut également s’agir de variables continues telles que le revenu des parents. Enfin, Iorigine
sociale est parfois définie a travers le calcul d’'un indice composite, calculé a partir
d’informations diverses sur le statut socioéconomique de |’éléve. Ainsi, dans le cadre des
enquétes PISA menées tous les trois ans par I’OCDE pour mesurer les compétences des éleves,
un indice synthétique est calculé pour chaque éléve a partir de ses réponses a un questionnaire
portant sur le niveau d’éducation des parents, leur profession, ainsi que la possession de
certains biens représentatifs du capital économique et culturel par la famille de I’éleve. Dans
une étude portant sur l'impact de la modification de la sectorisation des établissements
scolaires au Danemark, Bjerre-Nielsen & Gandil (2023) calculent également un indice
composite a partir du revenu des parents, de leur niveau de dipléme et de leur statut d’emploi.

Ces différentes manieres de mesurer le milieu social d'un éléve expliquent qu’il puisse étre
compliqué de comparer les niveaux de ségrégation sociale estimés d’une étude a l'autre.
Lorsque les statisticiens disposent d’une variable continue, caractériser I’origine sociale d’un
éléve est d’autant plus compliqué que, dans le cadre d’études sur la ségrégation, il est fréquent
de regrouper les éléves selon un nombre réduit de catégories, le plus souvent deux. Se pose
alors la question de la constitution de ces catégories et plus particulierement du seuil a partir
duquel un éleve se retrouve classé dans un groupe plus ou moins favorisé.

La ségrégation académique. Des interrogations similaires se posent dans le cadre de I’étude de
la ségrégation académique, c'est-a-dire le degré de différenciation des établissements
scolaires en fonction du niveau de performances scolaires de leurs éleves, ce dernier pouvant
également étre mesuré de différentes maniéres. Dans le contexte francais, les bases de
données nationales produites par la Depp renseignent les résultats des éléves au Dipléme
national du brevet (DNB) pour les éléves en fin de troisiéme et au baccalauréat pour les éléves
en fin de premiere et de terminale. En revanche, pour des niveaux de scolarité inférieurs,
notamment a I"école primaire et au college, les données disponibles ne permettent pas de
mesurer finement le niveau scolaire des éléves®. Il est certes possible d'identifier les éléves des
colléges et lycées qui sont « en retard » dans la mesure ou ils sont scolarisés a un niveau
inférieur a celui que prédirait leur année de naissance, le plus souvent du fait d'un
redoublement. Certaines études ont utilisé cette variable comme indicateur du niveau de
compétences scolaires des éleves (voir par exemple Goux & Maurin (2007). Cependant, la

5 Pour rester dansle casfrancais, les collectivités locales ont la charge de la cantine pour laquelle les frais peuvent
étre différenciés selon le quotient familial des éleves, c’est alors cette donnée qui peut étre privilégiée par ces
acteurs (Butzbach, 2018).

6La mise en place d’évaluations nationales a différents moments de la scolarité depuis la rentrée 2017 devrait
permettre a moyen terme de mesurer la ségrégation académique a ces niveaux de scolarité. Notons également
que les notes au contréle continu obtenues par les écoliers et collégiens jusqu’a la classe de quatrieme ne sont

pas disponibles au niveau national.
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politique de redoublement en France a été considérablement assouplie depuis la fin des
années 2000, posant des problemes de comparabilité au cours du temps : la part aujourd’hui
tres faible d’éleves « en retard » ne permet plus d'utiliser cette variable comme indicateur
pertinent du niveau des éleves. De maniere plus générale, le niveau scolaire des éleves est
souvent exprimé en termes de position relative dans la distribution des résultatsa des examens
ou des tests standardisés, plutdét qu’en valeur absolue. Cependant, cet indicateur n’est pas
forcément calculé en référence a I’'ensemble des éléves, mais plutét en référence a un sous-
ensemble d’éléves aux caractéristiques particuliéres, par exemple, I'ensemble des éléves

inscrits dans la voie générale, ce qui peut rendre plus difficile la lecture de ces études.

La ségrégation ethnique. Les chercheurs se retrouvent confrontés a des défis méthodologiques
de méme nature dans le cadre de recherches sur la ségrégation ethnique. Notons d’abord qu'il
s'agit d’'un objet d’étude peu courant en France. De fait, la collecte de données visant la
réalisation de statistiques ethniques a strictement parler y est interdite par principe, bien qu’il
puisse y avoir des exceptions’. A 'inverse, pour des raisons historiques, c’est avant tout cette
dimension qui a fait I'objet de recherches aux Etats-Unis, oU il est courant que |’origine
ethnique (race en anglais), telle que déclarée par les individus, soit enregistrée dans les bases
de données, sans pour autant qu’il y ait de consensus sur la maniére de regrouper les individus
appartenant a différentes origines au sein d’une méme catégorie . Cette maniére
d’appréhender la ségrégation ethnique ne se limite toutefois pas au cas états-unien. En
Europe, c’est davantage a travers les origines migratoires des individus que la ségrégation
ethnique est étudiée. Dans une recherche portant sur la ségrégation au sein des lycées
d’Amsterdam, Oosterbeek et al. (2021) utilisent par exemple le pays d’origine des parents et
des grands-parents pour construire une variable précisant!’origine non-occidentale des éleves.
Partantde lamémeinformation, maistravaillant sur d’autres contextes géographiques, Engzell
& Raabe (2022) adoptent une approche plus précise de I’origine migratoire, en regroupant les
individus en sept grandes régions d’origine. Dans I’une des rares études portant sur le sujet
dans le contexte francais, Fougere et al. (2017) s’intéressent aux effets de la concentration
d’enfants étrangers dans une classe sur la réussite scolaire. C'est donc ici un regroupement
binaire fondé sur la possession de la nationalité francgaise par les éleves qui est opéré. Dans ce
méme contexte, Felouzis et al (2005) adoptent une approche originale pour mesurer la
ségrégation ethnique dans I'académie de Bordeaux, en utilisant le prénom des éléves et leur
nationalité pour construire une classification qui regroupe, par exemple, dans une méme

catégorie les éléves originaires du Maghreb, d’Afrique subsaharienne et de Turquie. Cette

7 Les termes du débat sur les statistiques ethniques sont notamment clarifiés par I'Institut National de la
Statistique et des Etudes Economiques (INSEE) dans ce billet de blog :https://blog.insee.fr/statistique-publique-
produit-des-statistiques-ethniques/. Parmi les études statistiques abordant cette dimension, on peut citer les
enquétes « Trajectoires et Origines » menées conjointement par I'INSEE et IInstitut National des Etudes
Démographiques (INED).

8 A la distinction entre les « Blancs » et les « Non-Blancs », Monarrez et al. (2019) préférent par exemple
regrouper au sein d’'une méme catégorie les « Blancs » et les « Asiatiques » et, au sein d’une autre catégorie, les

« Noirs » et les « Hispaniques ».
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revue non exhaustive des approches utilisées pour appréhender 'origine ethnique des éléves
montre, une nouvelle fois, les réalités tres différentes que peut recouper ce terme et, de ce
fait, I'importance de bien clarifier les choix méthodologiques opérés.

Des dimensions de |a ségrégation scolaire corrélées mais non équivalentes. Les dimensions
sociale, académique et ethnique de la ségrégationscolaire se recoupent en partie mais ne sont
pas équivalentes. De fait, les études disponibles soulignent que I'origine sociale d’un individu,
son niveau scolaire et son origine ethnique sont des caractéristiques qui, bien que fortement
corrélées, ne le sont pas parfaitement (OECD, 2019b). Il est alors possible d'imaginer une
situation dans laquelle des établissements présentent un niveau de ségrégation sociale
relativementfaible maisunniveaude ségrégationacadémique élevé. La réforme des modalités
d’affectation aux lycées parisiens a la rentrée 2008 permet d’illustrer ce paradoxe (Fack et al.,
2014). Avant la mise en place de cette réforme, les lycées de la capitale se caractérisaient par
une forte ségrégation sociale et académique. La nouvelle procédure d’affectation accorde un
poids prépondérant aux notes obtenues par les éléves en troisieme et au statut de boursier
des éléves dans I'acces au lycée qu’ils préferent. Si la prise en compte du critere boursier a
permis de réduire la ségrégation sociale de maniére importante, la ségrégation académique
est cependant restée stable du faitde I'importance accordée aux résultats scolairesdes éleves.

Quel que soit le type de ségrégation auquel on s’intéresse, les analyses restent conditionnées
par la qualité des données sur lescaractéristiques socio-démographiques des élévesauxquelles
ont acces les chercheurs. Elles sont souvent de nature déclarative, ce qui peut en questionner
la fiabilité, en particulier lorsqu’il existe un intérét pour les familles a ne pas déclarer ou a
reporter de maniere erronée certaines informations®. Par ailleurs, il n’existe pas de maniere
unique de mesurer ces caractéristiques, ni de facon de les classifier qui soit consensuelle. Il est
alors essentiel d’expliciter les normes a partir desquelles un éléve est considéré comme plus
ou moins favorisé, plus ou moins performant scolairement, ou ayant une origine ethnique qui
se distingue d’une autre. L’'ensemble de ces défis complique I'appréhension de ce phénomeéne
ainsi que la réalisation d’études comparatives en la matiere.

1.1.2. Les indices de ségrégation classiques : synthétiser a I’aide d’une mesure unique
I’inégale répartition des éleves entre établissements ou entre classes
Les difficultés méthodologiques propres a I’étude de la ségrégation scolaire ne se limitent pas
a la catégorisation des profils d’éléves en fonction de leur origine sociale et ethnique, ou de
leur niveau scolaire. Une fois que chaque éléve a pu étre associé a une catégorie donnée, le
calcul du niveau de ségrégation souleve également de nombreux défis.

9 Voir notamment Aygiin & B6 (2021) pour le cas des politiques de discrimination positive au Brésil.
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Principes généraux. Pour offrir une vue synthétique du niveau de ségrégation constaté sur un
territoire donné, de nombreux indices de ségrégation ont été proposés'®. Ils ont en commun
d’opérer une distinction entre différentes catégories d'éléves et de résumer a l'aide d'une
statistique leur inégale répartition entre unités spatiales (des établissements scolaires ou des
classes) situées sur un territoire donné. Cette statistique peut prendre une valeur comprise
entre 0 et 1 (parfois exprimée en pourcentage, soit entre 0 % et 100 %). Toutefois, parce qu'ils
s‘appuient sur des formules mathématiques différentes, ces indices se distinguent par leurs
propriétés et leur plus ou moins grande facilité d’interprétation. C’est pourquoi il n’existe pas
de consensus sur l'indice de ségrégation a privilégier. Nous nous limiterons ici aux trois
principaux indicateurs utilisés dans la littérature sur la ségrégation scolaire : I'indice de
dissimilarité, I'indice d’exposition et I'indice d’entropie.

Pour faciliter leur présentation, supposons que I'on souhaite étudier la ségrégation sociale
entre les colléges d'un méme département. On distingue pour cela deux groupes d’éleves, les
éleves socialement défavorisés, d’'une part, et les éléves favorisés, d’autre part. Notons que
cette décomposition binaire n’a rien de naturel et que I'on pourrait préférer utiliser une
catégorisation plus fine, par exemple celle opérée par la Depp a |'aide de quatre catégories!'!.
Supposons également qu’au-dela du niveau de ségrégation générale, on souhaite distinguer la
contribution de trois composantes a la ségrégation :

e |aségrégation entre colleges publics, c’est-a-dire I'inégale répartition des éleves entres
les établissements scolaires appartenant au secteur public ;

® |aségrégation entre colleges privés, c’est-a-dire I'inégale répartition des éléves entres
les établissements scolaires appartenant au secteur privé ;

e |a ségrégation entre les secteurs public et privé, c’est-a-dire les différences de
recrutement social entre, d’'une part, les colléges appartenant au secteur public, et,
d’autre part, les colléges appartenant au secteur privé.

Décomposer la contribution de ces trois composantes s’avere particulierementimportant dans
le cas frangais: une étude de Guillerm & Monso (2022) montre par exemple que, dans les
départements ou la ségrégation sociale entre colleges a augmenté au cours des dernieres
années, c’est en raison principalement de la troisieme composante : autrement dit,
I'accroissement de la ségrégation scolaire a été essentiellement tirée par le creusement des
écarts de recrutement social entre colléges publics et colleges privés.

L’indice d’exposition. Une maniere d’appréhender la ségrégation est d’estimer la probabilité de
contact des éléves d'un groupe social avec des éléves issus d’un autre groupe social. Dans le

10 Nous fournissons ici une présentation trés synthétique des indices de ségrégation scolaire et des défis
méthodologiques qu’ils soulevent. Pour une présentation plus détaillée mais néanmoins pédagogique des indices
de ségrégation et de leur application dans le cas francais, voir Givord et al. (2016).

11 |3 Depp distingue les éléves issus de PCS défavorisées (ouvriers et inactifs), de PCS moyennes (employés), de
PCS favorisées (professions intermédiaires) et de PCS trés favorisées (cadres et professions intellectuelles

supérieures).
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cas qui nous occupe, 'indice d’exposition mesure la différence entre la proportion moyenne
d'éléves favorisés auxquels sont exposés les éléves eux-mémes favorisés dans leur college et
la proportion moyenne d'éleves favorisés auxquels les éleves défavorisés sont exposés dans
leur college. Dans le cas ou chaque établissement accueille un public socialement homogene,
cette différence est égalea 1. Au contraire, lorsqu’il n’existe aucune différence de composition
entre établissements scolaires, tous les éleves, quelle que soit leur origine sociale, ont la méme
probabilité d’avoir pour camarade un éleve socialement favorisé : I'indicateur prend alors la
valeur 0. Cette facilité d’interprétation est une caractéristique attractive de lindice
d’exposition. Il présente toutefois une limite importante : du fait de son mode de calcul, la
valeur de cet indice dépend de la composition sociale a I’échelle du territoire considéré 2,
L’indice d’exposition ne permet donc pas de comparer deux territoiresala composition sociale
différente ou méme de mesurer des évolutions temporelles au sein d’'un méme territoire, si la
composition sociale du territoire en question a évolué.

L’indice de dissimilarité. C'est une contrainte que I'indice de dissimilarité ne présente pas, tout
en donnant lui aussi lieu a une interprétation relativement aisée. Dans le cas qui nous occupe,
lavaleur prise par cetindiceindique le pourcentage d’éleves défavorisés qui devraientchanger
de college pour atteindre une situation dans laquelle chaque collége du département aurait la
meéme composition sociale, ce qui correspond a une situation de ségrégation nulle. L'indice de
dissimilarité présente toutefois lui aussi une limite importante en ce qu’il ne permet pas une
étude fine des phénomeénes de ségrégation :ses propriétés mathématiques ne permettent pas
de distinguer la contribution des différentes composantes de la ségrégation mentionnées plus
haut — on dit qu’il n’est pas décomposable.

L’indice d’entropie. Le principe de |'indice d’entropie est de calculer, partant de I'origine sociale
des éléves, un indice de diversité sociale (entropie) pour chaque unité spatiale (ici, lescolléges)
ainsi qu’a I'échelle de I'ensemble du territoire (ici, le département). Plus la diversité sociale a
I'échelle des établissements est représentative de celle du territoire, plus I'indice de
ségrégation sociale prendra une valeur faible. Dans le cas extréme ou la diversité sociale de
chaque établissement est la méme qu’au niveau du territoire, I'indice prend la valeur de O.

Les propriétés statistiques de I'indice d’entropie sont plut6t attractivesdansla mesure ou il est
décomposable et permet de comparer des territoires a la composition sociale différente. Par
ailleurs, il s’étend facilement a I’étude de plusieurs groupes, au-dela du découpage d’une
population en deux catégories. C'est pourquoi il peut étre préférable de recourir a cet indice
pour analyser la ségrégation dans le systeme éducatif, a la fois entre territoires et sur le temps
long. Cependant, contrairement aux deux indices précédents, il est difficile de lui donner une
interprétation concrete, ce qui peut limiter sa portée aupres des acteurs éducatifs. En
particulier, si la valeur de cet indice permet bien de classer des situations, de la moins
ségréguée a la plus ségréguée, il n’est pas possible d'interpréter la distance entre deux valeurs
de I'indice. Dans lecas ou I'on s’intéresse aux évolutions temporelles de I'indice pour un méme

12 Autrement dit, il ne respecte pas la propriété d’invariance a la composition.
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territoire, il est bien possible de dire que le niveau de ségrégation aaugmenté ou diminué mais
il est en revanche difficile de caractériser I'ampleur de cette évolution'3.

Des indices complémentaires, a sélectionner selon |’objectif de |’étude. |l n’existe donc pas
d’'indice de ségrégation parfait, qui satisfasse toutes les propriétés mathématiques
souhaitables pour analyser la ségrégation dans le systeme éducatif dans le temps et entre
territoires, tout en isolant la contribution de la segmentation entre et au sein des secteurs
public et privé, et en fournissant aux acteurs éducatifs des statistiques auxquellesils puissent
donner une signification concrete. Le choix de privilégier unindicateur plutdt qu’un autre se
fait donc en fonction des objectifs pour lesquels ces indices sont calculés. Par ailleurs, ces
indices ne permettent pas d'identifier les établissements scolaires sur lesquels il faudrait
prioritairement agir afin de réduire la ségrégation scolaire, ce qui en constitue une limite
importante. Les méthodes présentées dans la section suivante s’affranchissent de cette limite
intrinseque aux indices de ségrégation scolaire classiques.

1.1.3 Au-dela des indices classiques, des méthodes qui permettent de repérer des
établissements a la composition sociale particulierement contrastée, relativement a
celles des autres établissements du méme territoire

Les indices présentés ci-dessus sont couramment utilisés. lls présentent en effet I’avantage de
résumer en un seul chiffre une situation de ségrégation au niveau d’un territoire donné.
Toutefois, ils peuvent paraftre abstraits a la communauté éducative, réduisant alors leur
portée. Par ailleurs, ils ne permettent pas d’identifier les établissements scolaires sur lesquels
il faudrait prioritairement agir afin de réduire la ségrégation scolaire. Partant de ce constat,
d’autres manieres d’appréhender les phénomenes de ségrégation scolaire ont été
développées. Elles consistent a identifier les établissements dont la composition sociale se

distingue d’une certaine norme.

Mesurer la contribution individuelle de chaque établissement a |a ségrégation totale. Monarrez
et al. (2019) ont ainsi développé un indice permettant de mesurer la contribution individuelle
de chaque établissement a la ségrégation scolaire au sein d’un territoire donné. Dans leur
étude, qui vise a identifier les établissements contribuant le plus a la ségrégation ethnique aux
Etats-Unis et a en cerner les caractéristiques, cet indice consiste & mesurer la réduction du
niveau de ségrégation qui serait obtenue si I’établissement considéré avait une composition
ethnique similairea celle observée auniveaude I'ensemble du district. En d’autres termes, une
contribution de 10 % pour un établissement donné indique que si cet établissement avait une
composition ethnique équivalente a celle du district, plutét que celle qu’il présente
effectivement, alors le niveau de ségrégation constaté dans le district serait réduit de 10 %.
Comme toute approche statistique, cette méthode présente des limites méthodologiques. Au-
dela de I'importance de I’échelle choisie (le district, plutét que la métropole, par exemple), les

13 Cela est notamment dé a la non-linéarité de cet indice : une augmentation d’un point dans la valeur de cet
indice partant d’une valeur proche de 0 n’a pas la méme signification qu’une augmentation de méme ampleur,
mais partant d’une valeur plus éloignée de 0. A ce propos, voir notamment Gerardin & Pramil (2023).
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scénarios contrefactuels sur lesquels repose le calcul de cet indice peuvent sembler irréalistes
dans la mesure ou changer la composition ethnique d’un établissement ne peut se faire
« toutes choses égales par ailleurs », ne serait-ce que parce qu'il faudrait pour cela modifier la
composition ethnique d’autres établissements.

Repérer les établissements qui se distinguent par rapport a leurs voisins. Dans cette méme
perspective, d’autres approches, qui ne reposent pas sur le calcul des indices synthétiques de
ségrégation précédemment décrits, ont été développées. Givord et al. (2016) se sont ainsi
attachés a repérer les situations dans lesquelles il existe une proximité spatiale
d’établissements ayant des profils différents, sans définir a priori un seuil a partir duquel deux
établissements sont suffisamment proches I'un de I'autre pour étre considérés comme voisins.
Pour cela, ils calculent pour chaque collége des métropoles de Paris et Marseille I'indice de
Moran (Anselin, 1995). Cet indice permet de caractériser chaque college en fonction de trois
criteres: sa propre composition sociale; la composition sociale constatée a I"échelle
considérée ; celle de chacun des autres colleges situés a cette méme échelle. Cependant, dans
le calcul de cetindice, un poids plus important est accordé aux colléges les plus proches de
I’établissement considéré. Autrement dit, un college socialement défavorisé situé dans le
méme quartier que des collégessocialementfavorisésn’aura pas le mémeindice qu’un collége
socialement défavorisé situé a plusieurs kilometres de colleges socialement favorisés. Cette
approche permet notamment d’identifier les colleges défavorisés a une échelle donnée, qui
sont situés a proximité de colleges favorisés et, inversement, les colleges favorisés qui sont
situés a proximité de colléges défavorisés a cette méme échelle. Ces données peuvent ensuite
étre visualisées a I'aide de graphiques ou de cartes. Bien entendu, comme toute approche
statistique, cette maniere d’appréhender la ségrégation sociale nécessite d’opérer des choix
méthodologiques. Au-dela de la définition des groupes sociaux se pose la question de I’échelle
considérée ainsi que la maniéere de pondérer la distance entre deux colléges.

[l est dans une certaine mesure possible de s’extraire du choix d’un territoire de référence en
identifiant des couples de colleges proches géographiquement mais qui se distinguent
fortement en fonction des caractéristiques de leurs éleves. La encore, I'intérét de la méthode
réside dans la possibilité de fournir des chiffres facilement interprétables pour la communauté
éducative et de porter la focale sur des situations ou il semble possible de réduire les écarts de
composition sociale du fait de la proximité spatiale des établissements scolaires. C’'est
I"approche adoptée par Botton & Souidi (2022). Dans cette étude, deux colléges sont
considérés comme géographiquement proches s’ils sont situés a moins de 15 minutes a pied
['un de l'autre. Par ailleurs, ils sont considérés comme différents socialement si I'un est
socialement tres défavorisé en ce qu’il appartient au premier quintile de la distribution
nationale des collegesselon leur composition sociale, et I’autre est socialement favorisé du fait
de son appartenance aux deux derniers quintilesde cette méme distribution®*. Cette approche

14 Dans cette étude, la composition sociale des colléges est mesurée al'aide de I'Indice de Position Sociale (IPS).
Les colleges considérés comme socialement tres défavorisés ont un IPS inférieur 90,4 ; ceux considérés comme
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donne lieu a une conclusion que les acteurs éducatifs peuvent aisément s’approprier : a la
rentrée 2021, pres de 90 000 collégiens étaient scolarisés dans un college socialement tres
défavorisé, situé a moins de 15 minutes a pied d'un collége socialement favorisé. Il reste que,
laencore, le critere de proximité est arbitraire :le seuil de 15 minutes peut étre interrogé, tout
comme la pertinence de calculer un trajet a pied plutdt qu’a vélo, en transports en commun
ou encore en voiture. Parailleurs, le critére selonlequel deux colleges se distinguent fortement
par leur composition sociale n’a lui aussi rien d’évident et on pourrait aisément imaginer
d’autres normes en la matiére. De maniére générale, en |’absence de choix naturels, il importe
de clarifier les choix méthodologiques et d'interpréter les études sur la ségrégation a I’aune de
ces derniers.

1.1.4.Conclusion

Mesurer |la ségrégation sociale nécessite de faire de nombreux choix méthodologiques, qui
sont pour partie contraints par le contexte étudié et les données disponibles, et releve pour
une autre partie de décisions prises par les auteurs de |"étude, ce qui peut rendre les
comparaisons entre contextes difficiles®.

Entant que lecteur de ces études, il convient d’étre attentif a ces différents choix. Pour rassurer
les lecteurs quant a la robustesse des résultats menés dans I’analyse principale, il est courant
gu’elle soit reproduite a I'aune d’autres choix méthodologiques. De maniére générale, cela
n’aboutit pas a modifier drastiquement les enseignements tirés de I’analyse principale®.

1.2. Les causesde la ségrégation en milieuscolaire

Tous les pays sont traversés, de maniére plus ou moins marquée, par des phénomenes de
ségrégation résidentielle qui traduisent I'inégale répartition des individus sur le territoire selon
leurs caractéristiques socio-démographiques. Dans la mesure ou les familles envisagent
principalement pour la scolarité de leurs enfants les établissements qui se situent a une
distance raisonnable de leur domicile ou de leur travail, cette ségrégation résidentielle
engendre inévitablement une ségrégation scolaire. Toutefois, il n'existe pas de
correspondance parfaite entre ces deux phénomenes : le degré auquel les éléves sont séparés
dans différentes voies selon leur niveauscolaire ainsi que les interactions entre les préférences
des familles et les politiques d’affectation des éléves aux établissements et aux classes de ces

trés favorisés ont un IPS supérieur a 106,5. Voir Dauphant et al. (2023) pour des précisions méthodologiques sur
la construction de I'IPS.

15 Parmi les études proposant des comparaisons internationales des niveaux de ségrégation scolaire, on peut
notamment citer Engzell & Raabe (2022)ainsi que OECD (2019a).

16 par exemple, Givord et al. (2016) présentent dans un tableau, pour chaque département, les valeurs prises par
différents indices mesurant la ségrégation sociale entre les colléges.

Conseil
d‘évaluation
‘ de I'Ecole



Ségrégation sociale en milieu scolaire : appréhender ses causes et déterminer ses effets
Document de travail 23-02 — Novembre 2023

établissements influencent directement le niveau de ségrégation scolaire, au-dela du niveau
de ségrégation résidentielle sous-jacent!’.

1.2.1. 'orientation différenciée, un puissant contributeur a la ségrégation scolaire

L'organisation du systéeme éducatif et, en particulier, I'instauration de paliers d’orientation
exigeant que les éleves soient scolarisés dans une voie spécifique a partir d'un certain stade de
la scolarité, contribuent fortement aux différents types de ségrégation scolaire. De fait, c’est
généralement en fonction de leur niveau scolaire et, dans une moindre mesure, des
préférences parentales que les éléves sont orientés vers une filiere plus ou moins
professionnalisante. Or, comme évoqué dans la premiére section, on observe dans la plupart
des systemes scolaires une corrélation élevée entre le niveau académique d’un éleve et ses
origines sociale et ethnique. Selon les systemes, ces filieres peuvent impliquer une
scolarisation des éléves dans des établissements différents ou un regroupement au sein de
classes spécifiques de mémes établissements, la ségrégation intra-établissement se
substituant dans ce cas a la ségrégation inter-établissements.

En France, c’est aprés la classe de troisieme que se situe I'un des paliers d’orientation majeurs
pour les éléves, les uns s’engageant dans la voie générale et technologique alors que les autres
poursuivent dans la voie professionnelle!®. Ces voies sont le plus souvent proposées dans des
lycées différents. On observe ainsi que la composition sociale des lycées généraux et
technologiques (GT) s’écarte fortement de celle des lycées professionnels — les lycées
polyvalents, qui regroupent en leur sein des éleves suivant I’ensemble des voies, occupant
alors une position intermédiaire. D’apres Fack et al. (2014), un tiers du niveau de ségrégation
sociale observé entre les lycées parisiens a la rentrée 2012 provenait par exemple des écarts
de recrutement social entre les lycées GT et les lycées professionnels. Les auteurs estiment par
ailleurs que I'orientation différenciée des éleves dans ces différents types de lycées contribue
pour moitié a la ségrégationacadémique. Etudiantune autre capitale, Amsterdam, Oosterbeek
et al. (2021) se sont intéressés a la ségrégation sociale et ethnique entre les établissements
secondairesde cette ville. Il s"agit d’un contexte ou 'orientation est plus précoce gu’en France :
les éleves sont répartis des leur sortie de I’école primaire, a I’age de 12 ans, en cing filiéres, en
fonction de leurs résultats scolaires. Les auteurs estiment qu’au milieu des années 2010, 60 %
de la ségrégation sociale et 42 % de la ségrégation ethnique étaient expliqués par les
différencessocio-démographiquesde recrutemententre ces différentesfiliéres. En Allemagne,
I’orientation intervient encore plus précocement, a I'dge de 10 ans. Une récente étude menée

17 Les préférences des familles et les politiques d’affectation sont également de nature a affecter les stratégies
résidentielles des familles et, par la méme, favoriser ou atténuer le niveau de ségrégation résidentielle. Cette
question est abordée dans la section 1.2.3.

18 || existe un premier palier al’entrée en classe de sixieme :parmi I'ensemble des collégiens, 3 % étaient scolarisés
en Section d'enseignement général et professionnel adapté (Segpa) a la rentrée 2022. Ce dispositif est réservé
aux éleves en grande difficulté scolaire. Parmi ces éléves, 83 % appartiennent a une catégorie sociale défavorisée
(employés, ouvriers ou inactifs) tandis que cette proportion s’éleve a 52 % parmi I'ensemble des collégiens. Voir
Direction de I"évaluation, de la prospective et de la performance (2023),tableaux 4.01.3 et 4.03.1.
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par Wolkmann et al. (2023) montre que la probabilité pour un éleve allemand d’étre inscrit
dans un établissement proposant la voie générale s’échelonne de 22 % a 80 % selon les
caractéristiques socio-démographiques de I"éleve — ici le niveau de revenu de la famille, le
niveau d’éducation des parents ainsi que la nationalité des parents et grands-parents.

Si I'organisation du systeme scolaire en différentes voies contribue fortement aux différents
types de ségrégation scolaire, les phénomeéenes de ségrégation s'observent également pour les
niveaux scolaires qui se situent en amontdes paliersd’orientation. De plus, on reléve des écarts
de composition sociale, ethnique ou académique entre établissementsau sein de laméme voie
d’enseignement. Avec le niveau de ségrégation résidentielle en toile de fond, nous passons
maintenant en revue les autres facteurs principaux qui peuvent contribuer a la ségrégation
scolaire : les préférences scolaires des familles, les politiques d’affectation des éleves entre
établissements ainsi que la maniere dont les éleves sont répartis entre les classes d’'un méme
établissement.

1.2.2.LerOle des préférences scolaires

Les familles ne sont pas indifférentes a I’établissement scolaire dans lequel est scolarisé leur
enfant. Il s’agit d’un résultat relativement consensuel dégagé par les sciences sociales qui se
sont alorsintéressées aux déterminants des préférences scolaires.

A partir d’entretiens qualitatifs menés auprés de parents de catégories sociales moyennes et
favorisées de la banlieue parisienne ayant au moins un enfant a I’école primaire ou au colléege,
Van Zanten (2009) étudie les principaux déterminants du choix scolaire. Elle souligne
I'importance de la représentation que les familles se font des caractéristiques socio-
démographiques des éléves accueillis par les établissements scolaires. Les parents interrogés
considerent notamment que la présence d’enfants rencontrant des difficultés scolaires risque
de détourner |'attention de I’équipe pédagogique au détriment de leur propre enfant. Dans la
mesure ou les parents établissent un lien entre composition sociale et niveau scolaire des
éléves, ce sont les établissements percus comme concentrant la difficulté sociale et scolaire
qui sont le plus évités. S'ils accordent une importance prépondérante aux caractéristiques des
éleves, les parents d’éléves croient en revanche peu a I'existence d’un effet établissement,
c’est-a-dire a lI'influence que peuvent avoir les ressources pédagogiques, les enseignants et le
chef d’établissement sur les résultats des éleves. Il convient cependant de distinguer, d’une
part, les familles a fort capital économique et, d’autre part, les familles a fort capital culturel,
ces dernieres se disant davantage prétes a accepter que leur enfant soit inscrit dans un
établissement au public socialement mixte. Lorsque leur enfant est effectivement scolarisé
dans un établissement au public hétérogene, elles s’investissent davantage dans la vie de
I’établissement scolaire, notamment en demandant I'implantation de dispositifs d’excellence
a destination des éleves au meilleur niveau scolaire, mais aussi de dispositifs de soutien en
faveur des élévesles plus en difficulté. Au-dela du niveau scolaire des élévesaccueillis, I'analyse
de Van Zanten (2009) souligne également le malaise des parents issus de la catégorie ethnique
dominante, lorsque leur enfant se retrouve en minorité au sein de son établissement scolaire.
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Le poids important que les familles accordent aux caractéristiques socio-démographiques des
éleves, par-dela la capacité d'un établissement scolaire a faire effectivement progresser ses
éleves, est partagé par une récente étude d’Abdulkadiroglu et al. (2020). Elle repose sur
I"utilisation de méthodes économétriques appliquées a des données sur les voeux de
candidature au lycée dans la ville de New York. Les auteurs constatent que les préférences
scolaires sont davantage déterminées par les caractéristiques du public accueilli par un
établissement scolaire que par sa valeur ajoutée, c’est-a-dire sa capacité a faire progresser les
éléves. |l est toutefois important de placer ces deux études dans leur contexte : les parents y
disposent, au moment de leur choix, d’informations limitées sur la valeur ajoutée des
établissements.

Une étude menée en Angleterre suggére toutefois que les familles sont sensibles aux résultats
d’évaluations externes du fonctionnement d'un établissement, lorsqu’elles sont rendues
publiques et sont facilement accessibles (Greaves & Hussain, 2021). Les auteurs tirent parti de
la date de publication différenciée de ces évaluations. Plus précisément, ils observent que
certains établissements primaires ont connu la méme progression dans leur évaluation, mais
gue ces résultats ont été rendus publics juste avant ou juste aprés la date limite de soumission
des veeux d'affectation des familles. Cette configuration leur permet de montrer qu’une
progression dans I'évaluation d’un établissement conduit les parents a davantage s’y porter
candidats ainsi gu’a le classer plus fréquemment en téte de leur liste de veeux. Ces résultats ne
mettent pas en évidence de différence selon les caractéristiques sociales des familles pour les
indicateurs publiés.

Des différences de valorisation des caractéristiques des établissements ont cependant été
mises en relief par d’autres études. En utilisant le méme type de données sur les voeux
d’affectation des parents en Angleterre, Burgess et al. (2015) mettent en évidence des
différences significatives de préférences scolaires selon l'origine sociale. En particulier, les
familles socialement défavorisées accordent moins de poids aux caractéristiques scolaires des
potentiels camarades de classe de leur enfant en age d’entrer a I’école primaire. Une étude
d’Oosterbeek et al.(2021) parvient a des conclusions similairesen étudiant les veeux émis pour
I"admissiondans les établissements secondaires d’Amsterdam. Les candidats ayant une origine
ethnique non-occidentale ou étant socialement défavorisés ont tendance a préférer les
établissements ou les éleves ayant ces mémes caractéristiques sont surreprésentés.

Les familles valorisent donc différemment les établissements scolaires situés a une distance
raisonnable de leur domicile. L'intensité de leurs préférences peut varier selon le niveau de
scolarité de leur enfant, sans que les études quantitatives citées ici ne puissent le mesurer
précisément, les données utilisées portant sur un stade spécifique de la scolarité (primaire ou
secondaire). La capacité a obtenir une affectation dans I’établissement préféré dépend
toutefois des politiques qui sont mises en ceuvre pour allouer les éleves aux établissements
scolaires.
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1.2.3. La régulation des affectations scolaires : du libre-choix des familles a I'affectation
stricte selon des critéres géographiques, un continuum de situations
De maniére schématique, on oppose généralement les politiques d’affectation sacralisantle
choix des familles et la satisfaction de leurs préférences a celles reposant sur l'inscription par
défaut des éléves dans un établissement de proximité. Tout en reprenant cette distinction,
nous montrons ici qu’entre ces deux cas-types, il existe en réalité un continuum de situations.

Le libre choix des familles : un principe en pratique contraint par les capacités d’accueil des
établissements.

Une volonté de satisfaire les préférences des familles et d’améliorer les performances
des établissements scolaires.

L’instauration d’un libre choix des familles repose notamment sur le postulat qu’elles ne sont
pas indifférentes aux caractéristiques de |’établissement dans lequel est scolarisé leur enfant.
Théoriquement, ces préférences peuvent étre influencées par différents facteurs : la distance
entre le domicile et I’établissement scolaire, les méthodes pédagogiques utilisées ou encore
I"appréciation par les familles de la capacité d’un établissement scolaire a faire progresser leur
enfant. Les études précédemment citées suggérent néanmoins que ce sont davantage les
caractéristiques socio-démographiques du public accueilli qui déterminent les préférences
scolaires, en particulier pour les familles socialement favorisées. Par ailleurs, le libre choix des
familles peut également étre un héritage de I'histoire. En France, c’est notamment la volonté
des parents de confier leurs enfants a des écoles confessionnelles plutét qu’a I’écol e laique qui
a longtemps cristallisé les débats sur le libre choix de I'école (Leliévre, 2022)1°.

Au-dela de la satisfaction des préférences scolaires, I’introduction de politiques de choix dans
de nombreux systemes scolaires a été motivée par un objectif d’amélioration du
fonctionnement du systeme éducatif a travers la mise en concurrence des établissements.
Dans cette perspective, une autonomie accrue a été donnée aux équipes pédagogiques. Par
ailleurs, ces politiques ont souvent été accompagnées par des mesures conditionnant le
financementdes établissements scolairesaunombre d’élevesscolarisésou encore a la réussite
scolaire des éleves, des sanctions allant jusqu’a leur fermeture pouvant étre prises. Les
établissements scolaires auraient ainsi tout intérét a optimiser leur fonctionnement pour
attirer les éleves, entrainant une amélioration du service d’éducation rendu aux familles. La
pertinence du libre choix scolaire eu égard a cet objectif faitI'objet de nombreux débats qui
n‘entrent pas dans le champ de ce rapport??. On se contentera donc de revenir sur les
problémes pratiques posés par le libre choix scolaire, les solutions apportées et la maniere
dont elles peuvent affecter le niveau de ségrégation scolaire.

19 |3 dimension religieuse du choix de I'enseignement privé s’est toutefois progressivement estompée et apparait
aujourd’hui secondaire (Dubet, 2023).

20 | e lecteur intéressé par ce débat pourra notamment se référer & Foliano & Silva (2020).
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Une liberté de choix contrainte par les capacités d’accueil des établissements.

A priori, offrir aux familles la possibilité de s’inscrire dans n'importe quel établissement est de
nature a affaiblir lesliensentre ségrégationrésidentielle et ségrégationscolaire dansla mesure
ou les bassins de recrutement des établissements nont alors pas a se superposer a un tissu
urbain socialement différencié. En pratique, cependant, les choix des familles sont contraints
par les capacités des établissements scolaires demandés. Par ailleurs, la maniére dont les
établissements sélectionnent leurs éléves est susceptible d’agir sur le niveau de ségrégation
scolaire. Une question importante est alors la marge de liberté des établissements scolaires
dans la sélection des éléves candidats a linscription. De la liberté totale a I'instauration de
criteres uniformes pour I'ensemble des établissements, définis par une autorité centrale, le
principe de libre choix scolaire peut se décliner de différentes maniéres.

Le cas de la Belgique francophone illustre bien les modalités diverses selon lesquelles il est
possible de réguler lesinscriptions scolaires, lorsque la demande excede la capacité d'accueil
d'un établissement. Dans cette région, I'ensemble des établissements couvrant la période
d’enseignement obligatoire sont financés sur fonds publics, gu’ils soient gérés par une
institution publique ou privée. Les familles y sont libres de demander une inscription dans
I’établissement de leur choix, en vertu d’un principe constitutionnel. Au début des années
2000, la procédure d’inscription était fortement décentralisée dans la mesure ou les familles
devaient effectuer des démarches d’inscription pour chacun des établissements qui les
intéressaient. C’est alors la regle du « premier arrivé, premier servi » qui prévalait. Afin de
mettre I'ensemble des parents sur un pied d’égalité face a cette régle, de nombreuses
tentatives de régulation des inscriptions ont été menées a la fin des années 200021, En 2007,
une date commune d’inscription a I’ensemble des établissements a été instaurée, dans le but
d’introduire plus de transparence. Cela s’est traduit par des files dattente devant les
établissements les plus populaires. Face a ce constat, les autorités centrales ont adopté un
nouveau décret remplacant le principe du « premier arrivé, premier servi » par un ensemble
de reglesprioritairesayant pour objectif de favoriser la mixité sociale des établissements. Dans
cette perspective, en cas d’exces de la demande par rapport au nombre de places offertes, les
éleves socialement défavorisés et ceux résidant a proximité de [|'établissement étaient
prioritaires. Si ces criteres ne permettaient pas de départager I'’ensemble des candidats, on
procédait partirage au sort. Jugée injuste par les parents, cette méthode fut abandonnée deux
ans plus tard. Le nouveau décret de 2010 modifia alors les critéres de classement des éléves.
Désormais, 20 % des places sont prioritairement allouées aux enfants issus d’écoles primaires
particulierement défavorisées. D’autres regles de priorités ont été établies, tel que le critére
de fratrie ou la filiation avec un membre du personnel de I’établissement. Lorsque deux éleéves
ont le méme niveau de priorité, c’est un indice composite calculé a partir notamment de
criteres géographiques qui permet de les départager. Faute de données adéquates,

21Pour une mise en perspective détaillée des débats et multiples modifications des conditions d’inscription en

Belgique francophone, voir Bossé (2013).
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I’évaluation des effets de ces régulations sur la ségrégation scolaire dans la Belgique
francophone n'a malheureusement pas pu étre réalisée jusqu'a présent (Danhier & Friant,
2019).

La régulation des inscriptions peut également se faire de maniere plus souple, I'autorité
centrale élaborant une liste de criteres autorisés pour classer les candidatures, laissant la
liberté a chaque établissement scolaire (ou a une autorité locale supervisant plusieurs
établissements) de choisir parmi ces derniers. C'est ainsi que fonctionne le systeme scolaire
anglais, danslequel les parents listent les établissements de leur choix par ordre de préférence.
Tant gu’un établissement dispose d’'un nombre suffisant de places, il ne lui est pas possible de
refuser des éléves. En revanche, un classement doit étre opéré par les établissements lorsque
la demande excéde la capacité d'accueil, en utilisant des critéres conformes a ceux édictés par
le ministére anglais de I’Education. L’étude de Burgess et al. (2023) s’intéresse aux critéres de
classement effectivement instaurés par les établissements scolaires. Les auteurs observent
que le critere géographique est celui le plus souvent utilisé pour départager les candidats en
cas d’exces de demande. Cela se fait notamment a travers le calcul d’'une distance entre
I’établissement scolaire et le lieu de résidence de I'éléve, ou encore par l'instauration de
secteurs de recrutement pour les établissements scolaires. En ce sens, bien que se fondant sur
la liberté de choix des familles, les contraintes de capacité des établissements aboutissent a ce
que le systeme d’affectation anglais s'apparente a certains égards a un systeme reposant sur
I"instauration d’une carte scolaire. Dans d’autres systemes scolaires, c’est cette modalité qui
prévaut par défaut, sans que I'on demande a priori aux familles d’exprimer leurs préférences.

L’affectation selon le principe de sectorisation scolaire. Al’opposé de la sacralisation de la liberté
de choix des familles, d’autres systemes reposent sur I'affectation par défaut d’un éléve a un
établissement de proximité, le plus souvent a traversl’élaboration d’une sectorisation scolaire.
Chaque établissement scolaire possede alors un bassin de recrutement défini par les autorités
éducatives et les éleves sont affectés a leur établissement selon leur adresse de résidence.
Toutefois, en pratique, des dispositifs peuvent permettre aux familles d’exercer une certaine
liberté de choix, avec des conséquences sur le niveau de ségrégation scolaire.

L"évitement de |'établissement de secteur peut ainsi étre rendu possible par I’existence de
dérogations a la sectorisation scolaire. Les modalités d’octroi de ces dérogations sont variables
selon les systémes éducatifs. En France, les demandes de dérogation sont examinées sur une
base individuelle et a partir de critéresrendus publics par le ministére de I’Education nationale.
D’aprés les estimations de Touahir & Maugis (2021), 13 % des éléves de sixieme fréquentent
un college public différent de celui de leur secteur. lls notent cependant que, sil’ensemble de
ces éléves étaient scolarisés dans leur college de secteur plutét que dans un autre collége
public, la ségrégation sociale entre colléges serait peu affectée. Dans d’autres systemes, les
dérogations sont acceptées par principe, a condition que les établissements demandés aient
suffisamment de places, une étude individuelle des demandes n’intervenant que lorsqu’elles
excedent le nombre de places disponibles. C'est le cas au Danemark, par exemple. Les
demandes de dérogation sont alors traitées de maniére décentralisée, |'autorité centrale
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suggérant de privilégier des criteres de distance et de fratrie. De maniére générale, les
modalités selon lesquelles les dérogations sont accordées peuvent étre plus ou moins
discriminantes socialement. Barrault-Stella (2009) souligne notamment dans le cas francais les
ressources inégales dont disposent les familles pour motiver ces demandes : en partant des
lettres envoyées par les parents aux autorités décisionnaires, I'auteur met en évidence les
qualités argumentative et rédactionnelle tres inégales des demandes de dérogation, avec des
conséquences sur la suite qui leur est donnée.

Du libre choix a I’affection par défaut, les questions posées par I'importance accordée au critére
géographique dans les politiques d’affectation.

Que les affectations soient régies par le principe de liberté de choix des familles ou par une
affectation stricte selon la sectorisation scolaire, le lieu de résidence de l'éléve est
fréguemment pris en compte. La littérature empirique sur le sujet démontre que la maniere
dont ce principe se décline est de nature a influencer le niveau de ségrégation scolaire.

Une sectorisation qui peut altérer les effets de la ségrégation résidentielle préexistante.

Partant d’un niveau de ségrégation résidentielle donné, le tracé de la sectorisation, tout
comme l'emplacement des établissements scolaires, influence directement le niveau de
ségrégation des bassins de recrutement. Dans le cas francais, les études qualitatives montrent
que les contours des secteurs de recrutement des établissements scolaires sont
principalement déterminés par des objectifs d’optimisation de la capacité des établissements
et de minimisation du temps de trajet des éléves (Agulhon & Palma, 2013). Cependant,
Barrault-Stella (2012) souligne les difficultés d’ordre technique, mais aussi politique,
auxquellessont confrontés les conseils départementaux pour modifier la sectorisationscolaire,
en particulier lorsque cela implique une évolution substantielle des caractéristiques socio-
démographiques des éléves affectés a un établissement?2. Botton (2023) a ainsi repéré
I’existence de frontieres discriminantes de la sectorisation scolaire, dans la mesure ou des
secteurs contigus se distinguent fortement par le taux de pauvreté des familles qui y résident.
Souidi (2022) montre également qu’il peut exister des écarts importants dans la part d’éleves
socialement défavorisés résidant dans les secteurs de colleges situés a moins de 15 minutes a
pied. Murat (2018) simule quant a lui le tracé de secteurs de recrutement alternatifs pour
I"agglomération de Clermont-Ferrand en fonction de différents objectifs, notamment la
minimisation de la distance entre le domicile d’'un éleve et son college de secteur, et la
maximisation de la mixité sociale au sein d’'un méme secteur de recrutement. Les niveaux de
ségrégation entre secteurs de recrutement résultant de ces simulations sont extrémement
variables, soulignant I'importance de la maniére dont sont tracés les secteurs, mais aussi le
role du lieu d'implantation préexistant des établissements scolaires.

22 pour pallier ces difficultés, Barrault-Stella (2022) propose de transférer la compétence de sectorisation aux

autorités déconcentrées de I'Education nationale.
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Aux Etats-Unis, ol I’affectation se fait selon le principe de sectorisation scolaire dans la plupart
des métropoles, Monarrez (2023) se pose deux questions principales: quel est le niveau de
ségrégation ethnique que I'on observerait entre secteurs de recrutement d’un district scolaire
s'ils reflétaient parfaitement le niveau de ségrégation résidentielle y prévalant ? Quel est le
niveau de ségrégation effectivement constaté ? Pour répondre a ces questions, I'auteur
décompose le niveau de ségrégation observé au sein d'un district scolaire en trois
composantes : la partliée a la ségrégation résidentielle, celle qui provient de la maniére dont
sont tracéslessecteurs de recrutement des établissements scolaires et, enfin, celle qui découle
de I'emplacement des établissements scolaires. L’auteur recourt pour cela a des simulations
dans lesquellesles secteurs sont tracésde telle sorte que chaque éleve est affectéa son college
le plus proche, ainsi que des simulations dans lesquelles I'emplacement de I'ensemble des
établissements scolaires est modifié de maniere aléatoire. Il en arrive a la conclusion qu’aux
Etats-Unis, 'effet de I’emplacement des établissements scolaires sur la ségrégation entre
secteurs de recrutement est plutét neutre en moyenne. En revanche, la maniére dont sont
tracés ces secteurs a plutdt tendance a atténuer le niveau de ségrégation résidentielle
préexistant.

Un critére qui favorise le déploiement de stratégies résidentielles.

La prise en compte du lieu d’habitation comme critere de priorité pour |'affectation aux
établissements scolaires donne un poids prépondérant aux stratégies résidentielles : avoir un
domicile proche de I’établissement scolaire souhaité, c’est s’assurer que son enfant y sera
admis. En comparant les prix de logements proches maissitués dans le secteur de recrutement
d’établissements scolaires aux caractéristiques différentes, Black (1999) montre que
I"assurance de voir son enfant affecté dans une école élémentaire dont les éleves obtiennent
de meilleurs résultats aux tests standardisés s’accompagne d’une hausse des prix de
I'immobilier. Elle utilise pour cela des données portant sur I'Etat du Massachusetts, aux Etats-
Unis. Depuis, plusieurs études ont confirmé et prolongé ces résultats. Fack & Grenet (2010)
mettent en évidence un mécanisme similaire en s’intéressant aux colleges parisiens, tout en
soulignant que les familles sont moins sensibles aux caractéristiques du collége public de
secteur lorsque de nombreuses possibilités de I’éviter existent, ici approximées par la densité
de I'offre scolaire privée. Gibbons et al. (2013) confirment ces résultats dans le contexte
anglais. s tirent en outre partie du fait que seule une partie des établissements accordent une
priorité aux éléves résidant a proximité de I’établissement. Lorsque le critére géographique
n’est pas utilisé, les auteurs n’observent aucune hausse des prixde I'immobilier liée a sa qualité
percue. D'apres ces différentes études, une hausse d'un écart-type dans les résultats scolaires
moyens d’un établissement se traduit par une hausse de 1 % a 3 % des prix des logements se
situant a proximité. En revanche, I’étude de Imberman & Lovenheim (2016) révele que la
publication de résultats sur la valeur ajoutée des établissements de Los Angeles ne s’est pas
répercutée sur les prix des logements, suggérant |a encore que les familles valorisent
davantage la performance scolaire des potentiels camarades de classe de leur enfant que des
indicateurs portant sur la capacité d’un établissement a faire progresser ses éleves.
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Outre leur effet sur les prix, Ramond & Oberti (2022) mettent en évidence une autre
conséquence des criteres géographiques sur les stratégies résidentielles. S'intéressant a la
métropole parisienne, ils soulignent a travers des entretiens qualitatifs que la volonté de
résider a proximité d’un college public percu comme attractif conduit une partie des familles
de classes moyennes a renoncer au statut de propriétaire, faute de moyens suffisants pour
concrétiser leur projet immobilier. Plutét que d’acheter, ces familles préferent se tourner vers
le secteur locatif qui leur permet plus facilement de résider a proximité de I’établissement
souhaité.

Un choix de I’établissement scolaire qui peut induire I’utilisation de fausses adresses.

Dans un contexte ou |'adresse de résidence de I’éleve est déterminante, une autre maniere
pour les familles de s’assurer que leur enfant soit bien scolarisé dans I’établissement souhaité
est de déclarer aux autorités une adresse proche de ce dernier, plutét que leur adresse
effective. Cette pratique a été étudiée dans différents travaux de sciences sociales. Dans le cas
francais, Barrault-Stella (2017) s’intéresse a travers une étude qualitative a ce procédé qui
s'avere sélectif socialement : il nécessite de connaitre la réglementation et la temporalité des
affectations, mais aussi de pouvoir mobiliser un certain nombre de ressources économiques et
sociales. Lalocationd’un studio dans le secteur souhaité est |’'une des modalités misesen avant
dans cette étude. En I'absence de ressources économiques suffisantes, la mobilisation du
réseau de connaissances est une autre méthode employée par les personnes interrogées,
notamment a travers la connaissance d’une personne résidant a proximité de |'établissement
souhaité et disposée a préter sa boite aux lettres.

Des études économétriques se sont également employées a quantifier ce phénomene et a
estimer ses conséquences sur la ségrégation scolaire. Bjerre-Nielsen et al. (2023) s’intéressent
ainsi au cas des lycées généraux danois. A partir de données sur les candidatures des éléves
aux lycées, les auteurs exploitent une réforme qui a fait de la distance entre le domicile et
I’établissement le principal critére pour départager les candidats en cas de demandes
supérieuresau nombre de placesdisponibles. Apres la mise enplacede ce principe, ilsreperent
un picde changements d’adresse dans les semaines qui précedent la date limite de soumission
des dossiers d’inscription — phénoméne qui ne s’observait pas lors des années scolaires
précédentes. Plus précisément, la proportion d’éleves changeant leur adresse a, en moyenne,
doublé et, dans certains lycées, les éléves admis qui ont changé leur adresse de maniere
stratégique représentent prés de 10 % des effectifs. Ces pratiques étant davantage utilisées
par les familles socialement favorisées, elles se sont produites au détriment des éleves issus
de catégories sociales défavorisées qui, perdant leur priorité pour I'accés aux lycées les plus
demandés, sont finalement affectés a des lycées dont les camarades ont un niveau scolaire
significativement plus faible.

L’existence d’établissements scolaires non soumis aux regles d’affectation générales.

Enfin, au-dela des établissements qui font partie du systeme d’affectation général, il peut
exister des établissements qui s’en affranchissent totalement. Leur impact sur la ségrégation
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scolaire dépend alors de leur nombre, de leur colt et de leurs modalités de recrutement. |l
peut s'agir d’établissements financés et gérés par la puissance publique, détablissements
reposant exclusivement sur un financement privé ou encore d’établissements dont les
ressources reposent au moins en partie sur des fonds publics, mais qui sont gérés par des
organisations privées.

Des établissements publics aux critéres de recrutement dérogatoires.

Dans le systeme scolaire frangais, certains établissements publics ne disposent pas de secteurs
scolaires. C’est notamment le cas des établissements internationaux, destinés a des éléves
ayant une connaissance approfondie de certaines langues vivantes et donc au niveau scolaire
généralement élevé. Aux Etats-Unis, les magnet schools sont des établissements publics avec
des programmes scolaires plus poussés dans certaines disciplines académiques ou artistiques.
lIs ne disposent pas de secteur scolaire et ne sont pas uniformes dans leurs critéres de
recrutement. Les charter schools, tout en étant des établissements publics, disposent
également d’'une autonomie importante dans le choix des programmes scolaires et des
méthodes d’enseignement. Toutefois, ils ne sélectionnent leurs éleves que lorsque les
demandes dépassent leurs capacités et départagent leurs éléves par tirage au sort. Monarrez
et al. (2022) tirent parti de la forte croissance de ce type d’'établissements scolaires depuis la
fin des années 1990 pour identifier leur effet sur la ségrégation ethnique. Ils considérent que
I'introduction des charter schools a eu pour effet d’accroitre légerement la ségrégation
ethnique entre établissements scolaires. En Angleterre, les grammar schools sont des
établissements d’enseignement secondaire publics, mais ayant le droit de sélectionner les
éleves par des tests d’entrée. Dans les districts scolaires ou de tels établissements sont
présents, Burgess et al. (2018) soulignent gu’a niveau scolaire égal, les éléves issus des milieux
sociaux les plus favorisés ont une probabilité bien plus importante d’étre inscrits dans une
grammar school. Autrement dit, la surreprésentation des catégories sociales favorisées dans
ces établissements ne s'explique pas uniquement par la corrélation entre |'origine sociale et le
niveau de compétences scolaire. Toutefois, les données dont disposent les auteurs ne leur
permettent pas de préciser les mécanismes sous-jacents, et notamment, si ces résultats
s’expliquent par une moindre propension des éléves socialement défavorisésa candidater a ce
type d'établissements.

L’enseignement privé : une grande variété dans son degré d’autonomie, ses criteres de
recrutement et son codt pour les familles.

Parallelement aux établissements publics, il existe dans la plupart des pays un systéeme
d’enseignement privé dont la marge d’autonomie, le colt pour les familles ou encore les
modalités de recrutement varient fortement selon les systémes scolaires.

En Belgique, les établissements privés sont relativement similaires aux établissements publics
dans la mesure ou leur financement est totalement assuré par la puissance publique et ou ils
disposent de peu d’autonomie dans le recrutement de leurs éleves. Ces établissements
assurent par ailleurs une part significative du service d’éducation : la moitié des éleves de
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I’enseignement obligatoire en communauté francaise de Belgique était inscrite dans
I’'enseignement privé a la rentrée 202023,

En revanche, dans d’autres systémes scolaires, les pouvoirs publics n'accordent pas de
financement automatique direct aux établissements privés. Cela s’accompagne généralement
de fraisde scolarité élevés. C’est notamment le cas de la Grande-Bretagne, étudié par Henseke
etal.(2021). Le secteur privéy représente une part beaucoup plus faible, scolarisantde I"ordre
de 8 % des éléves au cours de la scolarité obligatoire. Le revenu des familles est un puissant
prédicteur du recours au privé puisque la moitié des familles dans le dernier centile de la
distribution des revenus a recours au privé, tandis que cette part ne dépasse pas 1,5 % pour
les 50 % de foyers au revenu le moins élevé. Les aides permettant aux familles de s’ affranchir
de ces frais sont relativement limitées, a la fois en nombre et en montants. Cela singularise le
cas britannique par rapport aux systemes scolaires dans lesquels un systeme de chéque-
éducation (voucher) a été mis en place afin de compenser les frais de scolarité élevés induits
par I'inscription dans un établissement privé. Il s’agit d’'une subvention accordée aux familles,
leur permettant d’allégerle colt d’une inscriptiondans I’enseignement privé. Ce systéme varie
dans ses modalités d’application : en montant, en nombre, ainsi qu’en termes de ciblage. La
prise en charge des frais peut ainsi étre totale ou partielle et ne concerner qu’une partie des
établissements privés, agréés par la puissance publique. Par ailleurs, les établissements
éligibles a ces financements peuvent se voir imposer des contraintes sur les critéres
d’admission des éleves. Enfin, ces cheques sont dans certains cas réservés aux familles
satisfaisant certaines conditions de ressources, I’objectif étant alors de permettre aux familles
les plus modestes d’exercer un choix scolaire. L'un des exemples les plus marquants
d’introduction du systeme de chéque-éducation est le Chili, étudié par Hsieh & Urquiola
(2006). En 1981, une vaste réforme de I’éducation a été menée sous le régime du général
Pinochet. La gestion des écoles a été décentralisée et le financement des établissements
publics comme privés s’est appuyé sur un forfait éléve, ces derniers restant cependant libres
du recrutement de leurs éleves. Cette réforme a eu pour conséqguence un doublement de la
part d’éléves scolarisés dans un établissement privé : alors qu’elle avoisinait 20 % tout au long
des années 1970, cette part a atteint 40 % des la fin des années 1980. Les auteurs ne mesurent
pas d’effets significatifs de cette réforme sur les résultats scolaires des éléves a court terme.
Cependant, ils observent que la composition sociale des établissements publics s’est
paupérisée dans les localités ou la part du secteur privé a le plus augmenté.

Le secteur privé francais occupe une place originale au sein de ces différentes configurations.
Par son financement, il se rapproche du modele belge : la quasi-totalité des établissements
privés sont des établissements catholiques sous contrat avec I’Etat, ce qui leur permet d’étre
financés a hauteur de 75 % par la puissance publique, notamment a travers le paiement des
salaires des enseignants (Depp, 2023). Les établissements privés sous contrat sont tenus de

23 http://www.enseignement.be/public/docs/000000000006/000000017525 CJWDSBNP.PDF Graphique 33.1,
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respecter les programmes scolaires et de préparer les éleves aux mémes examens que les
établissements d’enseignement public, tout en ayant le droit de dispenser un enseignement
confessionnel. Toutefois, ce modele s’écarte de celui de la Belgique et se rapproche d’autres
systemes scolaires en ce que les établissements privés disposent de la liberté du recrutement
de leurs éleves et en ce que ces derniers doivent s’acquitter de frais de scolarité. Les données
les plus récentes indiquent que la part d’éleves scolarisés dans les colleéges privés sous contrat
est restée assez stable au cours du temps, autour de 22 %%*. Cependant, leur recrutement
social s’est transformé : en 1989, la part d’éléves socialement trés favorisés scolarisés en
sixieme était supérieure de 11 points de pourcentage dans les établissements privés sous
contrat, comparés aux établissements publics. En 2021, cette différence s’éleve a 20 points de
pourcentage (Guillerm & Monso, 2022)2>. Par ailleurs, dans la continuité des travaux de
Boutchenik et al. (2021), Touahir & Maugis (2021) estiment qu’a la rentrée 2018, si I’'ensemble
des éléves du privé sous contrat étaient scolarisés dans leur collége de secteur, le niveau de
ségrégation sociale serait réduit de 31 %. Cette moyenne cache toutefois des disparités entre
territoires, le secteur privé contribuant assez peu a la ségrégation sociale dans certains
départements — sa contribution est inférieure a 20 % dans le Cantal, le Doubs ou encore les
Landes —tandis qu’il y contribue pour prés de moitié dans d’autres départements a I'image de
Paris (43 %).

1.2.4.Ausein des établissements, les politiques d’affectation aux classes

La plupart des études sur la ségrégation scolaire traitent de la ségrégation entre
établissements. Cependant, c’est au sein de leur classe que les éleves passent |la plupart de
leur temps scolaire. Un collége au public hétérogéne peut alors étre constitué de classes
fréquentées par des éléves au profil social homogene, |la ségrégation intra-établissement se
substituant a la ségrégation inter-établissements. Cela peut étre di a la pression des parents,
a une volonté des équipes éducatives ou encore a la maniere dont est organisé le systeme
scolaire. Comparées aux études portant sur la ségrégation inter-établissements, celles
s'intéressant a la ségrégationintra-établissement sont toutefois en nombre limité, notamment
du fait de la difficulté d’accés aux données sur les classes fréquentées par les éleves dans la
plupart des systémes éducatifs?®.

Aux Etats-Unis, & partir d’une étude sur les écoles élémentaires et secondaires texanes,
Antonovics et al. (2022) comparent le niveau de ségrégation inter-établissements a celui qui

24 Cette stabilité des effectifs résulte notamment de la loi Debré de 1959 qui plafonne le poids du secteur privé
sous contrat dans I'enseignement scolaire (premier et second degrés) a 20 % des effectifs (Poucet, 2022).

25 En I'état actuel des connaissances, il n’est pas possible de préciser les mécanismes sous-jacents a cette
transformation et, en particulier, d’isoler le réle des procédures de recrutement des établissements privés sous
contrat.

26 Une autre explication de la rareté des études en la matiére est d’ordre méthodologique : les outils statistiques
classiques ne sont pas nécessairement adaptés a I'étude d'unités statistiques de petites tailles, ce qui est
typiquement le cas des classes dans le mesure ou elles sont constituées d’effectifs réduits. Voir notamment Givord
et al. (2016) pour une discussion autour de ces difficultés.
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prévaut au sein des établissements. Les auteurs observent que |'essentiel de la ségrégation
ethnique ou sociale s’explique par la répartition des éléves entre les établissements, leur
répartition entre les classes ne contribuant que de maniere modeste a ce phénomene (de
I"ordre de 15 %). En revanche, la ségrégation académique s’explique pour pres de 60 % par la
répartition des éleves entre les classes. Ly & Riegert (2016) parviennent a une conclusion
similaire pour les établissements d'enseignement secondaire en France ; au niveau national, la
répartition des éléves entre les classes contribue autant a la ségrégation académique que la
répartition des éléves entre les établissements. En revanche, 'effet additionnel de la
constitution des classes sur la ségrégation sociale est plus modeste, expliquant environ 20 %
de la ségrégation totale?’. L'étude de Ly et Riegert (2016) rejoint par ailleurs celle d'Antonovics
etal. (2022) en montrant que le niveau de ségrégation intra-établissement augmente au fur et
a mesure que I'on s’intéresse a des stades de la scolarité plus avancés.

Ces deux études s’intéressent également a la corrélation entre certaines caractéristiques du
systeme éducatif et le niveau de ségrégation intra-établissement. Dans le systeme scolaire
texan, la personnalisation des parcoursscolairesa traversdes cours différenciésselon le niveau
scolaire des éleves apparaitcomme un prédicteur important de I'inégale répartition des éléves
entre les classes. En France, ce type de personnalisation ne se fait pas de la méme maniére aux
différents stades de la scolarité. Au lycée, c’est le choix différencié des filieres selon le niveau
économique et social qui est un important contributeur a la ségrégation intra-établissement.
Au college, cette différenciation s’opere a travers le suivi de cours optionnels. Ly et Riegert
(2016) montrent ainsi que leséleves inscrits dans des sections latin, bilangues ou européennes,
sont scolarisés dans des classes au niveau social et scolaire supérieur a celui des autres classes
du méme établissement. Dans le prolongement de cette étude, Souidi (2022) exploite la
réforme du college de 2016 qui a conduit a la suppression partielle des sections bilangues et a
la suppression totale des sections européennes. En comparant I’évolution du niveau de
ségrégation intra-établissement dans les colléges ayant perdu la possibilité de proposer ces
cours optionnels et dans ceux qui ne les ont jamais proposés, l'auteur montre que cette
réforme a entrainé une diminution statistiquement significative de la ségrégation sociale entre
les classes d'un méme établissement. Cet effet est cependant hétérogene : c’est seulement
dans un nombre réduitd’établissements que la présence de sections bilangues et européennes
s’accompagne d’un surplus important de ségrégation intra-établissement.

27 |’étude deDanhier et al. (2017) sur le systéme éducatif de la Belgique francophone se distingue des deux études
citées par l'utilisation de données d’enquéte, plutdt que de données administratives. Elle conclut a une
contribution des pratiques de constitution des classes a la ségrégation sociale similaire en proportion a ce qui est
observé en France (21 %). En revanche, les auteurs estiment que la part de la ségrégation entre classes dans le
niveau de ségrégation académique total est de 27 %, soit une contribution largement inférieure a celle estimée

dans le cas francais.
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1.3. Agirsurlaségrégation scolaire

Etant donné les différents constats établis sur les causes de la ségrégation scolaire, nous
explorons ici les effets d’actions qui ont pu étre menées pour lutter contre ce phénomeéne.
Nous distinguons trois types de démarches : celles qui consistent a agir sur les préférences des
familles, celles qui transitent par la modification des bassins de recrutement des
établissements et, enfin, celles qui modérent I'importance du critére de priorité géographique
dans I'affectation des éléves.?8

1.3.1 Agirsur les préférences des familles

La littérature montre que, disposant d'une information imparfaite sur les établissements
scolaires, les familles sont sensibles aux signaux qu’elles percoivent sur leur qualité. Ainsi, et
de facon contre-intuitive, des politiques compensatoires censées rassurer les parents en leur
garantissant que leurs enfants seront scolarisés dans un établissement bénéficiant de moyens
supplémentaires peuvent au contraire déclencher un effetde stigmatisation. C’estnotamment
ce gu’'observent Davezies & Garrouste (2018) en étudiant les comportements d’évitement des
familles vivant a proximité des colléges qui ont obtenu le label d’éducation prioritaire Réseau
Ambition Réussite en 2006, en lescomparantaux famillesvivanta proximité de collegesn’ayant
pas obtenu ce label maisaux caractéristiques proches. Lesauteurs estiment que cette politique
conduit a envoyer un signal négatif sur ces établissements scolaires, ce qui se traduit par une
hausse des inscriptions dans le secteur d’enseignement privé, notamment parmiles familles
socialement favorisées.

Un moyen de relativiser la force de ces signaux et d’agir sur les représentations des familles
consiste a fournir une information transparente, médiatisée par d’autres parents plutét que
par I"autorité éducative, afin de surmonter I’éventuelle défiance qu’elle peut susciter. Ainsi,
dans le but de réduire la fuite vers les établissements privés des éléves entrant au college, des
rencontres entre parents des écoles élémentaires et des colleges ont été organisées dans un
quartier de Londres. Elles étaient I’occasion d’un partage d’expérience sur différents éléments
de la vie scolaire du college, plutbt que sur la qualité percue de I'enseignement. En comparant
I’évolution des inscriptions dans les établissements organisant ces rencontres a celles
d’établissements qui n’en ont pas organisées, Facchetti et al. (2023) trouvent un effet
significatif mais faible sur I"évitement vers le secteur privé : en moyenne, chaque rencontre
aboutissait al’inscriptiond’un seul éléve dans le secteur public plutét que dans le secteur privé.
En termes relatifs, cet effet est toutefois élevé : il correspond a une diminution de 17 % de la
fuite vers le secteur privé, porté par les familles socialement les plus favorisées.

28 En complément de cette partie, qui repose largement sur la littérature économique et présente des exemples
issus de différents systémes scolaires, le lecteur intéressé par une perspective francaise et donnant une large
place aux réflexions des acteurs de terrain pourra se tourner vers les actes de rencontres nationales organisées a
Toulouse, en février 2022, par le Centre national d’étude des systéemes scolaires (Cnesco) et le département de
Haute-Garonne (E. Butzbach et al., 2022), qui fait notamment suite a un premier rapport du Cnesco (E. Butzbach,
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Agir sur les préférences des familles peut se faire plus largement par I'introduction d’une offre
scolaire plus attractive, en permettant a tout ou partie des éleves de suivre des cours au-dela
du curriculum commun. Il peut s’agir de cours plus avancés dans certaines matieres ou de
I’enseignement de disciplines sportives et artistiques. Les parents seraient alors enclins a
scolariser leur enfant dans un collége initialement peu attractif proposant de tels cours
optionnels. Il n"existe pas a notre connaissance d’études mesurant I'effet causal de cette
politique sur l"attractivité des établissements. Tout au plus, Souidi (2022) montre que la
suppression de sections bilanguesa larentrée 2016 dans les collegesfrancaisn’a pas eu d’effet
significatif sur la composition sociale des établissements concernés. Toutefois, il convient
d’étre prudent quant a la généralisation de ce résultat, les établissements les plus défavorisés
socialement ayant été assez peu concernés par cette réforme.

1.3.2. Modifier la sectorisation des établissements

Des moyens variés pour réduire la ségrégation entre bassins de recrutement... Dans les systemes
scolaires ou l'affectation repose, au moins en partie, sur la définition de secteurs de
recrutement, une solution pour réduire la ségrégation scolaire consiste a définir un nouveau
tracé pour ces secteurs, lorsqu’il existe des quartiers proches géographiguement mais a la
composition sociale contrastée. L'objectif est alors de modifier les caractéristiques des publics
accueillisdanslesétablissements concernés, en modifiantla composition sociale de leur bassin
de recrutement. Une équipe de recherche suisse a ainsi développé un algorithme visant a
optimiser a petite échelle les zones de recrutementdes écoles, en tenant compte des capacités
des établissements scolaires et des temps de trajet maximaux a pied (Dlabac et al., 2022).
L"application de cet algorithme aux données de plusieurs villes suisses montre gu’il existe des
marges de manoeuvre non négligeables pour réduire la ségrégation entre bassins de
recrutement, méme dans des situations de forte ségrégation résidentielle. Des travaux
précédemmentcités portant sur la France suggérent également, sanssimuler de maniére aussi
précise des secteurs de recrutement alternatifs, qu’il existe des situations dans lesquelles des
secteurs scolaires proches ou mitoyens se distinguent fortement par leur composition sociale
(Botton, 2023 ; Murat, 2018 ; Souidi, 2022a).

Contourner de maniere efficace la ségrégation résidentielle peut conduire a adopter une
sectorisation discontinue, ou en « peau de |éopard » : plutdt que de considérer qu’un secteur
de recrutement doit étre constitué d’un seul bloc autour du college, les autorités éducatives
dessinent plusieurs blocs, pas nécessairement contigus mais toutefois relativement proches.
L’avantage de ce type de sectorisation, que I’on peut par exemple observer dans |’académie
de Paris, est de pouvoir s’extraire en partie des contraintes de ségrégation résidentielle propre
au tissu urbain dans lequel le college est implanté. Une mesure similaire a été prise dans la ville
de Birmingham, au Royaume-Uni (Burgess et al., 2023). Pour départager les éléves candidats a
I'inscription dans I’un des établissements de la ville, la Birmingham Free School, c’est le critére
de distance qui est utilisé. Cependant, la distance entre le domicile et I’établissement n’est
prise en compte qu’a hauteur de 50 % des places. Pour I’allocationde I'autre moitié des places,
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lesautorités tiennent comptent de la distance entre le domicile et troisautres lieux, situés dans
des quartiers défavorisés socialement mais facilement accessibles par le réseau de transports
urbain, de maniére a permettre a des éléves situés dans des quartiers socialement défavorisés
d’accéder a cet établissement scolaire??.

Lorsque le quartier dans lequel est implanté un établissement, méme pris dans une acception
large, est socialement défavorisé, une solution est d’affecter les éléves issus de ce quartier
dans des établissements socialement favorisés, en ayant recours a des transports scolaires
dédiés a cette démarche. Cette solution a été popularisée par la pratique du busing, mis en
place aux Etats-Unis & partir des années 1960 pour lutter contre la ségrégation raciale (voir
Encadré n®2).

Encadré n°2 : la politique du busing

Parmi les politiques qui visent a réduire la ségrégation scolaire, le dispositif du busing, qui
trouve son origine dans les politiques de déségrégation raciale menées aux Etats-Unis,
occupe une place importante. Dans son principe général, il consiste a scolariser les éleves
des quartiers a majorité pauvre et noire (généralementsitués dans les centres-villes) vers
des quartiers de classe moyenne blanche (généralement situés dans les banlieues), et
inversement, a I'aide de transports en commun. La mise en place de cette politique au cours
des années 1960 et 1970 s’explique par une série de décisions juridiques et politiques qui
ont suiviun jugementde la Cour Supréme en 1954, qui décréta comme anticonstitutionnelle
la ségrégation raciale en milieu scolaire. Des plans de déségrégation ont ainsi pu étre
imposés aux autorités éducatives locales, au sein desquels le busing a pris une place
prépondérante. Sans pouvoir distinguer cette modalité en particulier, Reber (2005)
considere que les mesures de déségrégation ont permis de diminuer la ségrégation raciale
entre les établissements scolaires situés dans les districts soumis a ces plans. L'autrice
souligne néanmoins que cette baisse a été limitée par un phénomene de white flight, qui
désigne le fait pour les ménages blancs de déménager vers des districts non concernés par
ces politiques de déségrégation.

Au cours des années 1990, de nouvelles décisions juridiques ont conduit a lever la plupart
des plans de déségrégation et, ce faisant, a I’'abandon progressif des dispositifs de busing.
Monarrez (2023) reléve ainsi que dans un district de Caroline du Nord, soumis a un plan de
déségrégation jusqu’en 2002, la sectorisation discontinue en vigueur jusqu’en 2001 a eu
pour conséquence de fortement atténuer la ségrégation résidentielle. Dans la mesure ou la
nouvelle sectorisation épouse les frontieres de la ségrégation résidentielle, la ségrégation
entre bassins de recrutement a fortement augmenté par la suite. L’effet de la suppression
de ces plans de déségrégation a été évalué de maniere plus globale par Lutz (2011), qui met
en évidence une hausse modérée de |la ségrégation raciale dans les districts concernés. Les
résultats de cette étude suggéerent également que la fréquentation des établissements
publics par les éleves blancs a significativement augmenté dans certains districts, un
phénomeéne gu’il nomme reverse white flight.

29 Ce systéme est présenté sur le site de I'établissement (en anglais) : https://uobschool.org.uk/admissions/year-
7-admissions/ .
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En France, des projets s'apparentant a cette pratique, sans y correspondre totalement, ont
également été déployés. lls consistent a fermer des colléges socialement défavorisés et a
répartir les éléves qui auraient dl y étre affectés dans des colleges socialement plus favorisés,
situés dans des quartiers parfois éloignés. Si de telles démarches ont pu étre engagées dans
plusieurs territoires au cours des dernieres années, la politique de déségrégation scolaire mise
en place par le département de Haute-Garonne a été particulierement remarquée. Dans ce
département, deux colleges situés dans un quartier a la population tres défavorisée
socialement de la ville de Toulouse ont été fermés. Les secteurs de recrutement de ces deux
colléges ont ensuite été divisés et affectés a onze autres colleges de la métropole toulousaine,
plus favorisés socialement. Ben Ayed & Butzbach (2022) soulignent I'importance de la co-
construction de ce projet avec I'ensemble de la communauté éducative ainsi que de son
accompagnement financier et pédagogique.

... qui se heurtent aux réactions comportementales des familles. Toutefois, les modifications de
sectorisation ne se traduisent pas systématiquement par une modification de la composition
sociale des établissements scolaires. De fait, les familles peuvent réagir a ces évolutions, par le
biais de stratégies résidentielles ou d’évitement scolaire. C’est ce qu’observent Bjerre-Nielsen
& Gandil (2023) au Danemark. En exploitant les modifications des secteurs scolaires d’écoles
primaires, les auteurs confirment la prédiction théorique selon laquelle les familles dont
I’enfant est affecté a une école a la composition sociale moins favorisée ont tendance a avoir
recours a des stratégies d’évitement scolaire. Ces réactions comportementales sont d’autant
plus fortes que le niveau socio-économique des familles est élevé. La conclusion de |'étude est
pessimiste : en simulant des changements de sectorisation scolaire et en appliquant les
réponses comportementales estimées, les auteurs estiment que modifier la sectorisation
scolaire d’un college initialement trés défavorisé ne modifie pas in fine les caractéristiques
sociales des éléves effectivement inscrits dans ce collége. Des études similaires, menées en
France, parviennent a des conclusions relativement proches. Boutchenik (2020) s’intéresse aux
modifications de la sectorisation des colléges publics parisiens et confirme que les familles
réagissent dans le sens attendu, en inscrivant davantage leurs enfants dans le privé si la
composition sociale du nouveau college d'affectation est plus défavorisée et que ces réactions
sont plus fortes parmiles familles les plus favorisées socialement. Souidi (2022), en utilisant
des données relatives a un nombre plus important de départements, arrive a une conclusion
similaire. D’aprés ses estimations, les éléves socialement défavorisés qui se voient affectés a
un collége aux caractéristiques sociales différentes voient effectivement leur exposition aux
éleves socialement favorisés évoluer dans le sens attendu. En revanche, modifier I’affectation
d’éleves socialement favorisés ne se traduit pas, en moyenne, par une évolution de leur
exposition aux éleves socialement défavorisés. Ce résultat est valable quel que soit le sens de
cette modification — vers un college plus défavorisé ou plus favorisé. Il convient toutefois de
préciser que ces deux études francaises s’intéressent a des contextes urbains, qui se
caractérisent par une forte densité de |'offre scolaire privée.
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Une modalité de resectorisation particuliére : fusionner les secteurs de deux établissements
scolaires. Plutdt que de modifier les contours de la sectorisation d’établissements proches, une
option parfois utilisée est la fusion de ces secteurs. Les modalités d’affectation, pour les éléves
résidant dans les secteurs de ces établissements scolaires, peuvent alors différer.

La fusion des secteurs scolaires peut s’accompagner de celle des établissements scolaires. Les
enseignements sont alors organisés sur deux sites, chacun accueillant uniguement certains
niveauxscolaires : parexemple, I'un des deux sites accueille les éleves de sixieme et cinquieme
alors que "autre accueille les éleves de quatrieme et troisieme. Une autre maniére d’organiser
la gestion du flux d’éléves entre les deux établissements consiste a appliquer le principe de la
montée alternée. Dans cette configuration, ce sont uniqguement les secteurs qui sont
fusionnés, chaque college gardant son existence propre. L’affectation des éléves dans I'un ou
I"autre college dépend alors de I'année scolaire au cours de laquelle ils entrent en sixieme : les
années paires, les élevesfont leur entrée en sixieme dans I’'un des deux collegeset y effectuent
I’ensemble de leur scolarité. Les éleves résidant dans ce double-secteur et entrant en sixieme
les années impaires font leur rentrée dans |’autre collége et y restent scolarisés jusqu’a la fin
de la classe de troisieme3°.

En France, le principe de la montée alternée a notamment été expérimenté dans les colleges
Berlioz et Coysevox, situés dans le 18¢ arrondissement de Paris, a partir de la rentrée 2017
(Grenet & Souidi, 2021). Ces deux colleges, pourtant situés a quelques centaines de metres
I’un de l'autre, se distinguaient fortement par leur composition sociale : si, a I’échelle des deux
colleges, la part d’éleves socialement défavorisés atteignait 38 % a la rentrée 2016, elle
s’élevaita 59 % au collége Berlioz et 22 % au college Coysevox. La mise en place de la montée
alternéealarentrée 2017 a conduit a modifier drastiquementla composition sociale du collége
Coysevox, la part d’éleves socialement défavorisé s’élevant a 27 %, soit une composition
sociale largement moins défavorisée qu’a I’échelle des deux collégesalarentrée 2016. L’étude
des comportements d’évitement montrent que ceux-ci ont augmenté a la rentrée 2017 dans
I’ancien secteur Coysevox (collége initialement le plus favorisé) mais ont davantage diminué
dans I’ancien secteur Berlioz (initialement le moins favorisé). A l’échelle du double-secteur, la
part d’éléves fréquentant le collége public de secteur est ainsi passée de 65% a 71 %. A la
rentrée suivante, c’est au collége Berlioz que les éléves du double secteur ont fait leur rentrée.
La part d’éleves socialement défavorisés dans ce collége s’est alors élevée a 39 %, illustrant
I’effet de réputation persistant qui caractérise ce collége historiqguement le plus défavorisé des
deux, et qui a conduit une part plus importante de familles a éviter ce collége, comparé a ce
qui était observé a la rentrée 2017. Toutefois, cette proportion d'éléves socialement
défavorisés est restée largement inférieure a celle qui prévalait au collége Berlioz avant la mise
en place de la montée alternée.

30 Ainsi, chaque collége accueille deux niveaux, mais ceux-ci alternent chaque année : lors des années paires, I'un
des deux colléges accueille les éléves de sixieme et quatrieme et I'autre college, ceux de cinquieme et troisieme.

Les années impaires, la configuration est inversée.
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Ces exemples suggérent que les fusions de secteurs parviennent davantage a faire progresser
la mixité sociale que les opérations de resectorisations plus classiques. Elles s’inscrivent
toutefois dans une méme logique d’affectation selon des critéresgéographiques, chaque éleve
étant affecté a un seul college de secteur étant donné son adresse. D’autres mesures
consistent, a l'inverse, a réduire I'importance du critere géographique, en particulier pour les
éléves les plus défavorisés socialement.

1.3.3.Réduire I'importance du critere géographique

Plutoét que d’agir sur la sectorisation des établissements scolaires, une approche alternative
consiste a réduire le poids de ce critere dans I'affectation aux établissements scolaires. Cela
peut se faire en maintenant la prise en compte de la sectorisation tout en facilitant les
dérogations a ce critere, mais aussi en introduisant une politique de choix scolaire régulé entre
plusieurs établissements.

A sectorisation constante. En France, I’assouplissement de |a sectorisation scolaire mis en place
a la rentrée 2007 a consisté a maintenir la sectorisation scolaire tout en facilitant I’octroi de
dérogations si des places sont disponibles dans I’établissement demandé. Dans le cas ou la
demande excede la capacité d'accueil, des critéres hiérarchisés au niveau national ont été
établis, qui donnent la priorité aux éléves présentant un handicap, puis aux éleves boursiers.
La possibilité élargie pour lesfamilles socialement défavorisées de demander un établissement
socialement plus favorisé avait pour objectif de renforcer la mixité sociale.

Plusieurs évaluations de cette réforme ont été menées3!. L’étude de Fack & Grenet (2012)
indigue qu’au niveau national, l'assouplissement de la carte scolaire n'a pas modifié
significativement |la ségrégation sociale entre les établissements d'enseignement secondaire.
De fait, les éleves résidant dans le secteur d’un college étant prioritaires pour I'acces a cet
établissement, peu d’éleves pouvaient en pratique étre admis via une dérogation. Par ailleurs,
I"introduction de cette réforme s’est accompagnée d’une hausse modérée des demandes de
dérogation: de 6 % en 2006, leur proportion s’est élevée a 10 % en 2008. Le taux de
satisfaction de ces demandes a lui aussi progressé sur la méme période (de 67 % a 80 %)
conduisant a un doublement de la proportion d’éleves bénéficiant d’'une dérogation, de 4 % a
8 %. Cette politique s’est bien traduite par un taux de satisfaction plus important pour les
éleves boursiers. Cependant, seuls 4 % d’entre eux ont demandé une dérogation pour ce motif
en 2008. Ces conclusions rejoignent globalement celles de I'analyse statistique menée par
Murat & Thaurel-Richard (2013) au niveau national, ou encore celles d’Oberti & Préteceille
(2013) dans la métropole parisienne. En ayant recours a d’autres outils statistiques, Ben Ayed
etal. (2013) considérent néanmoins que cette réforme a conduit a renforcer la polarisation de
la composition sociale des colléges dans les aires urbaines de plus de 20 000 habitants.

31 Voir notamment le numéro 83 de la revue Education & formations, qui rassemble plusieurs contributions sur
les effets de I'assouplissement de la carte scolaire (Depp, 2013).
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Au-dela de ce constat national, une étude centrée sur les établissements relevant de
I’éducation prioritairerévele que laréforme de 2007 s’est accompagnée d’une érosion de leurs
effectifs avec d'importantes variations locales (Fack & Grenet, 2013). Les colleges classés
« Réseau ambition réussite », c’est-a-dire identifiés comme accueillant les publics aux
difficultés sociales et scolaires les plus importantes, ont subi une diminution de 9 % de leurs
effectifs en moyenne. Cette baisse a pu atteindre jusqu’a 18 % pour le quart des colleges RAR
les moins attractifs, tandis qu’elle est restée limitée a 2 % pour le quart des colleges RAR les
plus attractifs.

Plus récemment, le ministére de I"Education nationale a encouragé la diversification sociale
des établissements les plus favorisés socialement, notamment a travers!|’octroi de dérogations
aux éleves boursiers. Les éleves bénéficiant de ce dispositif sont alors accompagnés, par
exemple a I'aide de dispositifs pédagogiques spécifiques. Ces actions nont toutefois pas fait
I’objet d'évaluation scientifique a ce jour.

A travers I’instauration d’un choix scolaire régulé. Une autre maniére de réduire le poids du
critere géographique dans l'affectation des éleves est de fusionner plusieurs secteurs de
recrutement mais, contrairement aux modalités présentées ci-dessus, en permettant aux
familles d’exprimer leurs préférences pour les établissements concernés. De fait, une maniére
de diversifier le bassin de recrutement d’un établissement situé dans un tissu urbainfortement
contrasté est d’élargir son emprise géographique. L'étude de la suppression du critere de
proximité géographique dans les écoles maternelles et élémentaires madriléenes montre par
exemple qu’elle a bien conduit les familles a élargir le spectre des établissements ou elles
inscrivent leur enfant (Gortazar et al., 2023). Dans un tel cadre, I’objectif de mixité sociale peut
étre intégré a travers les procédures de régulation des inscriptions. Nécessaires lorsque la
demande est supérieure a la capacité d'accueil d'un établissement, ces procédures peuvent
introduire des critéres de priorité destinés a favoriser la mixité sociale des publics. En pratique,
la mise en ceuvre du choix scolaire régulé pose de nombreux défis.

Principes généraux.

Le choix des critéres et leur hiérarchisation sont les premieres décisions auxquelles sont
confrontés les décideurs. Ainsi, si une multitude de criteres de priorité sont adoptés, mais que
celui ayant pour but de favoriser la mixité sociale se situe relativement bas dans la hiérarchie,
il risque d’étre peu opérant. Burgess et al. (2023) montrent par exemple que, dans les
établissements scolaires anglais, le poids prépondérant du critére de proximité géographique
limite considérablement|’acces des élevessocialement défavorisésaux établissementsles plus
demandés.

Il est égalementimportant de décider pour chaque critére s’il confére une priorité absolue,
c’est-a-dire que tous les éleves qui satisfont ce critere peuvent bénéficier d’'une priorité, ou
relative, si le nombre de personnes pouvant bénéficier de cette priorité est limité (Cantillon,
2009a). Dans le cadre de l'introduction de critéeres visant a renforcer la mixité sociale dans les
établissements scolaires, par exemple en accordant une priorité aux éleves boursiers, rendre

Conseil
d‘évaluation
‘ de I'Ecole



Ségrégation sociale en milieu scolaire : appréhender ses causes et déterminer ses effets
Document de travail 23-02 — Novembre 2023

cette priorité absolue conduirait a systématiquement privilégier la candidature d’'un éléve
boursier par rapport a celle d’'un non-boursier. Or, dans le cadre d’une telle politique, les
décideurs souhaitent généralement s’assurer que les établissements accueillent une
proportion maximum d’éléves boursiers, ce qui nécessite que cette priorité soit seulement
relative. Par ailleurs, il est nécessaire de prévoir la situation dans laquelle plusieurs éleves
bénéficient des mémespriorités pour un nombre de placeslimitées. Une solution couramment
utilisée pour les départager est de recourir au tirage au sort.

Il est égalementimportant que les indicateurs correspondant aux criteres choisis respectent
certaines conditions. Cantillon (2009) distingue trois propriétés essentielles de ces critéres :ils
doivent étre vérifiables, fiables et individuels. Un indicateur vérifiable doit s’laccompagner de
justificatifs afin d’éviter les manipulations et de s’assurer que les priorités sont bien accordées
aux éleves qui sont censés en bénéficier. Un indicateur est dit fiable s’il est pertinent eu égard
au critere que I’on cherche a mesurer. Par exemple, définir le statut social d’un éleve a partir
de sa résidence dans un logement social peut étre considéré comme une mauvaise solution,
dans la mesure oU ce type d’habitat s'adresse a des ménages aux catégories de revenus
extrémement variées. Enfin, un indicateur individuel refléte la situation personnelle de I'éléve,
plutot que celle d’'un ensemble plus large auquel il appartient, par exemple son quartier ou son
école d'origine.

Finalement, une fois les criteres de priorité et leur hiérarchisation décidés, il convient d’étre
particulierement vigilant sur la procédure utilisée pour affecter les éleves en fonction de ces
parametresetdes préférencesdes familles(voir Encadré n°3). En France, c’est dans I’académie
de Parisque des expériencesd’instaurationd’une procédure de choix scolaire régulé, adossées
a une évaluation quantitative, ont été menées.

Encadré n°3 : 'importance de la procédure d’affectation des éléves

Partant des préférences des familles et des criteres de priorité des établissements, de
nombreux algorithmes ont été développés. Ils n’ont toutefois pas les mémes propriétés. En
particulier, on distingue trois criteres de bonne gouvernance que ces algorithmes ne
satisfont pas toujours. D’abord, I'efficience d’allocation implique que la situation soit telle
gu’il est impossible d’améliorer le niveau de satisfactiond’un éléve sans détériorer celui d’'un
autre éleve. Ensuite, le respect des priorités, qui stipule qu’il n’est pas possible qu’un éleve
soit affecté a un établissement alors qu’un autre éléve qui a une priorité plus importante
pour cet établissementet qui le préfere a son affectation effective, ne s’y est pas vu proposer
une place. Enfin, la procédure doit inciter les familles a révéler leurs préférences de maniere
sincere. Il sagit d’'une question d’équité : si la procédure incite a classer de maniere
stratégique ses vceux, on peut craindre que les familles les plus éloignées du systeme
scolaire soient |ésées. Par ailleurs, connaitre les préférences des familles constitue une
information précieuse pour le pilotage du systeme éducatif.

Lors de la mise en place du choix régulé, outre la définition des critéres de priorité et leur
hiérarchisation, il convient donc d’étre particulierement attentif a I'algorithme a partir
duquel les éleves sont affectés a un établissement scolaire. Cantillon (2009), Hiller &
Tercieux (2014) et Grenet (2022) reviennent en détail sur les propriétés des différents
algorithmes utilisés dans les procédures de choix scolaire.
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Le choix régulé dans sa version la plus simple : I’instauration de double-secteurs.

Dans sa modalité la plus élémentaire, la fusion peut se limiter a deux secteurs de recrutement :
les élévesn’ont alorspas un, maisdeux collegesde secteur. Des secteurs bi-collegesde ce type
ont été mis en place dans I'académie de Paris, a la rentrée 2017 : les secteurs des colleges
Henri Bergson et Edouard Pailleron dans le 19¢ arrondissement, et ceux de Marie Curie et
Gérard Philipe dans le 18® arrondissement ont été fusionnés pour laisser place a deux secteurs
bi-colleges. Pour mettre en ceuvre |'objectif de mixité sociale, les éleves de chaque double-
secteur ont été répartis en quatre groupes sociaux en fonction du quotient familial (revenu
imposable divisé par le nombre de parts fiscales) de leurs parents, ou dans un groupe distinct
si cette information n’a pu étre collectée. Les places de chaque college sont ensuite réparties
entre les différents groupes de maniére a correspondre a la répartition observée au niveau du
double-secteur. Les éleves sont affectés aux places réservées a leur groupe social en fonction
des voeux exprimés par les familles et de criteres de priorité définis parles comités de suivi mis
en place dans chaque secteur (handicap, rapprochement de fratrie, distance domicile-college).

Les effets de cette procédure d’affectation sur la mixité sociale des établissements concernés
ont été étudiés par Grenet & Souidi (2021). Dans le secteur Bergson-Pailleron, la mise en place
du double-secteur s’est accompagnée d’une baisse de I'évitement et d'un rééquilibrage de la
composition sociale de ces deux établissements qui suivaient une tendance divergente au
cours des années précédentes. Dans le secteur Curie-Philipe, la procédure a mis plus de temps
a produire ses effets, une convergence de la composition sociale des deux établissements ne
s’étant amorcée qu’a partir de la rentrée 2019. Deux freins ont particulierement été mis en
avant. D’une part, pour répartir les éleves selon leur groupe social, il était nécessaire de
disposer de leur quotient familial. Or entre 30 % et 60 % des familles selon les années n"ont
pas fourni cette information. D’autre part, le déficit d'image extrémement important du
collége Philipe par rapport au collége Curie s’est traduit par un évitement important vers le
secteur privé des catégories sociales favorisées dont I'enfant était affecté au college Philipe.
Enfin, I’étude des vceux des éleves montre une polarisation assez forte des préférences des
familles selon leur catégorie sociale, chacune listant en premier veeu le college ou leur groupe
social était historiquement surreprésenté. Ce constat rejoint celui établi par Oosterbeek et al.
(2021) sur les lycées d’Amsterdam : lorsque les préférences des éléves sont corrélées a leur
origine sociale, I'imposition de quotas dans la composition des établissements scolaires est de
nature a réduire la ségrégation scolaire. Cependant, cela s’accompagne d’'une moindre
satisfaction des préférences des éléeves en ce qu’ils sont plus souvent affectés aux
établissements qu’ils n"ont pas placé en téte de leur liste de vceux.

Le choix régulé étendu a plus de deux établissements scolaires.

En France, I’évolution des modalités d’affectation des éleves de troisieme aux lycées généraux
et technologiques de I'académie de Paris au cours des deux derniéres décennies illustre les
promesses, mais aussi les défis, soulevés par I'instauration d’un choix régulé étendu a de
nombreux établissements scolaires.
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Dans la capitale, jusqu’a la rentrée 2007, les éléves scolarisés en fin de troisieme étaient
répartis en quatre districts, chacun comprenant entre 11 et 17 lycées, et pouvaient émettre
jusgu’a trois veeux d'affectation pour les lycées publics de la capitale, prioritairement au sein
de leur district. La sélection des dossiers étaitalors faite de maniere manuelle parles proviseurs
de lycée. Ce découpage en quatre districts a été maintenu lors de la mise en place de la
procédure Affelnet a la rentrée 2008, mais une procédure de choix scolaire régulé a été
instaurée. Dans ce cadre, les priorités des éleves pour les établissements de leur district, qui
sont calculées sous la forme d'un baréme de points, reposaient essentiellement sur les notes
obtenues au contrble continu en classe de troisiéme. Par ailleurs, des points supplémentaires
étaient accordés aux éleves bénéficiant du statut boursier. lls leur accordaient une priorité
absolue pour l'affectation dans I'établissement de leur choix, au sein de leur district, par
rapport a la plupart des éléves non-boursiers du district32. L’évaluation de cette procédure
menée par Fack et al. (2014) révele que I'introduction de ce bonus s’est accompagnée d’une
forte diminution de la ségrégation sociale des lycées généraux et technologiques publics
parisiens. Enrevanche, la ségrégation scolaire est restée relativement stable.

Tenant compte des limites de la procédure d’affectation instaurée a la rentrée 2008,
I"académie de Parisa mis en place a la rentrée 2021 une nouvelle réforme ayant pour objectif
de diminuer la ségrégation sociale et scolaire, tout en garantissant aux éléves d’étre scolarisés
dans un lycée situé a proximité de leur domicile (Charousset & Grenet, 2023). Les quatre
districts scolaires ont été remplacés par une sectorisation qui dépend du college public de
secteur de I’éleve (qui n’est pas nécessairement le college ou I'éléve est scolarisé) : le
« secteur 1 » comprend cing lycées d’attractivité variée dans un rayon situé a moins de 25
minutes du college de secteur et donne droit a un bonus de points important ; le « secteur 2 »
comprend les autres lycées situés a moins de 40 minutes et donne droit a un bonus de points
modéré ; le « secteur 3 » inclut tous les autres lycées et ouvre droit a un faible bonus de points.
Autrement dit, chaque collége dispose donc désormais d’une sectorisation qui lui est propre
et chaque éleve se voit attribuer une priorité absolue a un nombre limité de lycées, situés a
une distance raisonnable du college de secteur. Il leur est possible de candidater aux autres
lycées parisiens, mais ils disposent d’une faible priorité pour I'admission en leur sein. Par
ailleurs, la nouvelle procédure introduit un bonus social « collectif » (baptisé « bonus IPS »),
qui est calculé en fonction de l'indice de position sociale (IPS) du collége de scolarisation de
I’éleve. Ce bonus est d’autant plus élevé que le college a un IPS faible. Ainsi, le fait pour un
éléve d’avoir été scolarisé dansun collége socialement défavorisé lui permet également, toutes
choses égales par ailleurs, d’étre prioritaire par rapport a un éléeve de troisieme scolarisé dans
un collége socialement favorisé. Si cela contrevient au principe de critere de priorité individuel

32 |’instauration d’un critére de priorité absolue pour les éléves boursiers, accompagné d’une forte polarisation
des préférences selon le groupe social des éleves, a notamment conduit a ce que la presse a nommé « le bug
d’Affelnet » : a la rentrée 2016, 80 % des éléves de seconde du lycée Turgot avaient le statut boursier, contre
30 % en 2007, avant la mise en place de la réforme. L'algorithme a par la suite été adapté afin d’accorder une
priorité relative, plutdt qu’absolue, aux éléves boursiers. A ce sujet, voir notamment Grenet (2022).
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énoncé plus haut, cette bonificationdes points a pour avantage de permettre un élargissement
du vivier de recrutement des lycées, et d’offrir, en amont, une incitation aux parents a ne pas
éviter leur college de secteur, quand bien méme il serait socialement défavorisé. Par-dela ces
deux principales modifications, I'algorithme continue de tenir compte des résultats scolaires
en classe de troisieme et du statut de boursier des éleves. L’évaluation de cette réforme
conclut a une baisse de 30 % a 40 % du niveau de ségrégationsociale et scolaire dans les lycées
publics parisiens a dominante générale et technologique, s’expliquant pour les deux tiers par
la redéfinition des régles de sectorisation et pour le tiers restant par le bonus accordé aux
éléves en fonction de la composition sociale de leur college. Toutefois, les auteurs notent que
le fait que la procédure Affelnet ne s'applique pas aux lycées privés sous contrat constitue un
frein important a la capacité de la procédure a atteindre les objectifs de mixité qui lui sont
assignés.

L’exemple des lycées parisiens illustre ainsila grande attention qui doit étre portée aux criteres
de priorité et a leur pondération lors de I’élaboration d’'une procédure d’affectation, afin de
concilier lesdifférents objectifs auxquels peut étre confronté le décideur public —ici, la garantie
pour les éleves d’obtenir une admission dans un lycée proche, tout en laissant une certaine
possibilité de choix aux familles et en s’assurant d’'une mixité sociale et scolaire des publics
accueillis.
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Partie Il : Effets de courtterme de la mixité scolaire sur la réussite aux
tests standardisés

Les politiques de mixité sociale en milieu scolaire soulévent de nombreuses interrogations
quant a leurs effets sur la progression scolaire des éléves. Loin de relever d’un exercice neutre,
I"affectation des éleves entre établissements détermine I’environnement scolaire dans lequel
ils évoluent, influant sur le profil socio-scolaire de leurs camarades de classe mais aussi sur la
répartition des ressources éducatives entre éléves (qualité des infrastructures, taux
d’encadrement ou encore niveau de qualification et d’expérience des équipes pédagogiques).

Cette partie vise dans un premier temps a apporter des éléments quantitatifs sur les effets
directement associés au profil social, scolaire et ethnique des camarades de classe, qualifiés
d’« effets de pairs » dans la littérature, avec pour objectif de déterminer dans quelle mesure,
selon quelles modalités, et, de facon cruciale, dans quel contexte, les pairs sont susceptibles
d’affecter la performance scolaire a court terme. L'importance accordée a I’examen des effets
de pairsdans cette revue de littératurereflete ’'ampleur de la littérature empirique sur le sujet,
mais les effets de la mixité sociale ne se cantonnent pasa une modification de la composition
du groupe de pairs. De facon plus générale, le degré de segmentation sociale et scolaire du
systeme éducatif peut également avoir des effets plus indirects sur la progression individuelle,
notamment en raison des effets de la composition sociale et scolaire des établissements sur
leur capacité a attirer des enseignants et a les conserver en leur sein. Ces effets, plus indirects,
ne sont pas considéréscomme des effetsde pairsau sens strictdans la littérature enéconomie,
et font I'objet d’'un examen séparé : nous conclurons cette partie en détaillant ce que la
littérature empirique démontre sur cette dimension.

Nous amorcons l'analyse des effets de pairs en revenant sur les nombreux défis
méthodologiques qu’elle souleve, du fait de I'inégale répartition de la ressource éducative
entre établissements de composition sociale différente.

Les travaux récents, qui parviennent de facon méthodologiquement robuste a isoler les effets
intrinsequement liés aux caractéristiques des pairs, tendent a conclure a des effets d’ampleur
relativement faible au regard d’autres déterminants institutionnels de la réussite scolaire, tels
que la taille des classes ou le profil des enseignants33. Ces effets transitent essentiellement par
le niveau scolaire des camarades de classe, et, bien que fortement dépendants du contexte,
on peut en premiére approximationsynthétiser lesrésultatsde la littérature enaffirmantqu’un
éléve tend a bénéficier de pairs de meilleur niveau scolaire — et ce, d’autant plus que son
propre niveau scolaire est faible, a condition que la distance socio-culturelle et scolaire entre

33 || est a noter que la composition sociale et scolaire des établissements et des classes est corrélée a la taille des
classes et au niveau de qualification des enseignants. La mesure des effets de pairs est alors effectuée toutes
choses égales par ailleurs, c’est-a-dire a taille de classe et profil des enseignants constants. Les effets globaux de
la composition sociale des établissements ont été peu étudiés dans la littérature, mais nous mettrons en
perspective les résultats des différentes branches de la littérature en fin de partie, pour tenter d’en saisir
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éleves ne nuise pas a la qualité de ses interactions avec les autres éléves, a son niveau de
confiance en soi, ni, enfin, a sa capacité a suivre le rythme d’enseignement adopté dans sa
classe.

Laforte dépendance aucontexte des résultats obtenus dans la littérature sur les effets de pairs
en milieu scolaire invite cependant a une grande prudence lorsqu’on cherche a en généraliser
la portée. En particulier, le manque de cadre conceptuel commun pour (i) caractériser le niveau
de ségrégationinitial d’'un établissement (ii) quantifier I'ampleur de la variation étudiée dans
la composition du groupe de pairs et (iii) définir plus largement le contexte scolaire étudié
(degré d’étude, niveau de spécialisation des éléves considérés, caractére plus ou moins
compétitif de I’environnement scolaire) pose des probléemes conséquents de comparabilité des
résultats obtenus par les différentes études.

Enfin, nous revenons sur ce qu’apporte — et n"apporte pas— la littérature sur les effets de pairs
a la compréhension des enjeux liés aux politiques de mixité sociale, en nous intéressant
particulierement aux implications des résultats obtenus pour les politiques d’affectation des
éleves, dans un contexte ou la recherche de la diversité sociale au sein des classes, mais
également I'optimisation des conditions d’apprentissage des éléves constituent deux objectifs
a part entiere.

2.1. Estimer les effets directement attribuables a la composition sociale et scolaire
du groupe de pairs en milieu scolaire : les évolutions de |a littérature empirique
relative aux effets de pairs de court terme surla performance scolaire

A partir des années 2000, de premiéres techniques d’analyse économétrique ont permis le
développement de travaux pionniers sur la mesure des effets de pairs en milieu scolaire. Les
résultats de ces études ont initialement suggéré des effets importants du groupe de pairs sur
la progression scolaire individuelle a court terme. Dans les décennies qui ont suivi, la
sophistication des méthodes utilisées, et notamment la meilleure prise en compte de la
propension des individus a se regrouper entre semblables dans des environnements disposant
de ressources spécifiques, a conduit a reconsidérer ces premiersrésultats. Un consensus relatif
prévaut aujourd’hui sur 'ampleur modérée des effets de pairs sur la performance scolaire
individuelle a court terme : I'influence des camarades de classe est, par exemple, moindre que

celle de la taille de la classe ou de I’enseignant.

Apres avoir brievement exposé les ordres de grandeur qui font aujourd’hui consensus sur
I"ampleur des effets de pairs (Section 2.1.1), nous détaillerons les évolutions qu’ont connues
les techniques d’estimation des effets de pairs (Sections 2.1.2 et 2.1.3), avec pour objectif de
permettre au lecteur d’appréhender les enjeux de |'estimation causale des effets de pairs et
de disposer des outils critiques pour évaluer la crédibilité des estimations proposées dans la
littérature en économie. Le lecteur moins intéressé par ces questions techniques pourra
ignorer les Sections 2.1.2 et 2.1.3.
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2.1.1. Des effets d’ampleur modérée au regard de ceux associés a d’autres dimensions
de |I’environnement scolaire des éleves

Pour mesurer la performance scolaire des éléves, les économistes utilisent généralement une
mesure de leur positionnement ordinal au sein d’'un groupe donné (le plus souvent, leur
cohorte) calculé sur la base de leurs résultats a un test standardisé. La progression des éleves
peut alors étre estimée a partir des variations de ce positionnement, souvent mesurées en
écart-type de la distribution des notes considérées (voir Encadré n°4).

Encadré n°4 : Interpréter un effet mesuré en écart-type des résultats a un test standardisé

L’effet d’'une politique éducative sur la performance des éleves est souvent mesuré a partir
de tests soumis aux éleves. Ces tests n"ont pas d’échelle naturelle, ils peuvent étre plus ou
moins difficiles, compter plus ou moins de questions, etc., et leur valeur absolue n’a pas une
signification précise. Il est d'usage de les rendre comparables en les normalisant par |'écart-
type du test dans la population. Techniquement, il s’agit de diviser la note obtenue par
chaque éleve par I’écart-type de I’échantillon. Avoir deux tests plus ou moins difficiles, c’est
comme avoir deux échelles aux barreaux plus ou moins écartés : normaliser un test par son
écart-type, c’est comme s’intéresser au barreau de I’échelle sur lequel se trouve un éléeve,
sans se préoccuper de I’écartement des barreaux. Ainsi, lorsque lesrésultats sont normalisés
par leur écart-type, ils expriment davantage un niveau relatif qu’une performance absolue.
Une fois normalisés, tous les tests ont un écart-type ramené a 1.

Alors, si I’effet d’'une intervention est d’améliorer le résultat au test d’un écart-type, cela
revient a amener un éleve médian (le 12°¢ sur 24 éléves, par exemple) au niveau de |'éléve
qui est classé 4@ sur 24, soit une progressionde 8 rangsdans la classe, sous I’hypothese d’une
distribution normale des résultats aux tests. Un effet de 10 % d'un écart-type, qui
correspond a la fourchette haute des effets de pairssur la performance scolaire individuelle,
correspond alors, pour I'éléve médian, a un gaind’l1 rang au sein d’une classe de 24 éleves.

La littérature récente en économie démontre que, dans l’enseignement primaire et
secondaire, I'effet moyen sur la progression individuelle de disposer de pairs dont la
composition sociale ou scolaire augmente d’un écart-type varie généralement entre O et 10 %
d’un écart-type. Ces effets signifient que, si le niveau moyen des pairs augmente d’un écart-
type (soit par exemple le fait de passer de pairs dont le niveau moyen se situe a la médiane a
des pairs dont le niveau moyen se situe a la limite des 16 % des éléves les plus performants),
alors les performances individuelles d’un éleve médian augmenteront au plus de 10 % d’un
écart type, soit une progression équivalente a la différence qui sépare cet éleve d'un éléve
situé a la limite des 46 % des éleves les plus performants.

Entermes de progression scolaireindividuelle a court terme, la constitution du groupe de pairs
peut ainsi avoir une influence, mais elle est de moindre ampleur que les autres dimensions de
I’environnement scolaire, telles que la propension des enseignants a faire progresser leurs
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éléves ou le taux d’encadrement des éléves34. Dans I'enseignement élémentaire, |a littérature
économique a par exemple montré qu’un dédoublement des classes de CP (passage de 24 a
12 éleves) permet une progression individuelle correspondant a 20 a 30 % d’un écart-type (voir
a ce sujet la revue de littérature de Bouguen et al., 2017) ; les effets associés au profil de
I’enseignant varient quant a eux entre 10 et 20 % d’un écart-type pour une augmentation d’un
écart-type de la valeur ajoutée de I’enseignant (Rothstein, 2009 ; Chetty et al., 2014)3.

La faible ampleur moyenne des effets de pairs doit se comprendre a I'aune du périmétre
restreint que recouvre, dans la littérature économique, le terme « effets de pairs» (voir
Encadré n°5 ci-apres). Deux éleves scolarisés dans deux établissements de composition sociale
différente ont, par définition, des camaradesde classe d’origine sociale différente, maisils sont
également, en moyenne, exposés a des environnements scolaires (expérience et statut des
enseignants, offre de cours optionnels, offre périscolaire) contrastés. Lorsqu’on mesure la
corrélation brute entre la composition du groupe de pairs et la progression individuelle, les
effets du contexte scolaire (ou « facteurs confondants »), dans la mesure ou ils sont corrélés a
la composition sociale des classes ou des établissements, s’ajoutent aux effets de pairs en tant
que tels — c’est-a-dire aux effets qui rendent compte exclusivement de ce qui est directement
attribuable aux caractéristiques et au comportement des pairs. Par exemple, dans un
établissement qui constituerait des classes de niveau et assignerait aux éleves ayant les
meilleures performances scolaire les enseignants les plus aptes a faire progresser leurs éleves,
la corrélation entre niveau scolaire des pairs et progression des éleves ne rendrait pas compte
de I'effet causal du niveau des pairs sur la performance individuelle — elle surestimerait cet
effet, car elle inclurait également I'impact attribuable aux variations dans la capacité de
I’enseignant auquel chaque classe est exposée a faire progresser ses éleves.

34 Les techniques économétriques utilisées pour mesurer la propension des enseignants a faire progresser leurs
éleves et les effets associés a la taille des classes permettent des estimations toutes choses égales par ailleurs,
c’est-a-dire que les effets associés, par exemple, ala composition sociale des classes ne sont pas a tort attribués
aux enseignants ou a la taille des classes, méme lorsqu’une corrélation statistique existe entre les phénomenes.

35 Pour schématiser (a gros traits), on peut ainsi dire que passer d’une classe a composition sociale médiane a une
classe dont la composition sociale est supérieure d’un écart-type a la médiane aurait ainsi un effet sur la
performance scolaire individuelle au plus équivalent a une réduction de la taille des classes de deux a trois éleves.
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Encadré n°5: Bien comprendre les effets de pairs en économie : quelques considérations
techniques

Effets de sélection et effets corrélés. Pour identifier des effets directement attribuables au
groupe de pairs, il faudrait pouvoir comparer le devenir observé d'un éléve avec celui qui serait
advenu si ses camarades de classe avaient eu un profil social et scolaire différent. Cette
situation, dite «contrefactuelle », étant par définition inobservable, tout I'enjeu de
I'estimation causale des effets de pairs consiste a |la reconstituer artificiellement.

Une premiere approche pourrait alors consister a comparer des éléves similaires au plan social
et scolaire, mais scolarisés dans des établissements (ou des classes au sein de leur
établissement) de composition sociale ou scolaire contrastée. Cette approche est
malheureusement peu susceptible d’isoler des effets de pairs en tant que tels. En premier lieu,
elle ne tient pas compte du fait que ces deux profils d’éléeves sont susceptibles d'étre
intrinsequement différents (autrement dit, deux variables ne suffisent pas a caractériser un
éleve de faconsatisfaisante). Par exemple, un déterminantimportant de la classe dans laquelle
est affecté un éléve a partir du collége est le choix de matiéres optionnelles. Or, a niveau
scolaire et origine sociale donnés, les choix d’option peuvent refléter des degrés d’ambition
scolaire différents : on parle de sélection différenciée des éléves entre les classes. En second
lieu, une telle comparaison attribue aux pairs des différences qui peuvent provenir, plus
généralement, de I’environnement scolaire (différences dans les niveaux d’expérience et
qualification des enseignants et les taux d’encadrement entre classes, notamment), dés lors
gue les caractéristiques de I’environnement scolaire varient statistiquement avec la
composition des pairs : on parle alors d’effets corrélés.

Les travaux récents de la littérature sur les effets de pairs en milieu scolaire exploitent des
situations ou le groupe de pairs d'un éleve est modifié pour des raisons qui lui sont entierement
extérieures, de fagon a isoler les effets directement attribuables au groupe de pairs et a tenir
compte de la propension des individus a se regrouper entre semblables dans des
environnements disposant de ressources spécifiques (voir Section 2.1.3).

Effets exogénes, effets endogenes. Depuis les travaux de Manski (1993), on distingue
traditionnellement, dans la littérature en économie, deux types de caractéristiques des pairs :
celles qui sont immuables, comme leur origine sociale (les effets de pairs qui y sont associés
sont qualifiés d’« exogenes »), et celles qui sont susceptibles d’évoluer, y compris en cours
d’année scolaire, comme c’est le cas du comportement en classe ou encore du niveau scolaire
(les effets de pairs qui y sont associés sont qualifiés d’« endogéenes »).

L’intérét de cette distinction théorique tient aux enjeux associés a ces différents types d’effets :
I"ampleur des effets de pairs exogenes est exclusivement déterminée par I’affectation des
éléves aux différentes classes ou établissements, alors que celle des effets endogénes de pairs
peut étre modifiée, y compris en cours d’année scolaire, par des politiques éducatives
spécifiques ciblant certains éleves au sein de la classe (accompagnement des éleves les plus en
difficulté au plan scolaire ou ayant des problémes de discipline en classe, pratiques
pédagogiques adoptées par les enseignants, par exemple).

Les travaux empiriques parviennent rarement a dissocier les effets exogenes des effets
endogenes associés a un groupe de pairs : ils se contentent généralement d’une estimation dite
« en forme réduite », qui renvoie aux effets globaux du groupe de pairs. Les effets endogénes,
largement contingents, jouent probablement un réle central pour expliquer |a variabilité dans
les estimations des effets de pairs proposées dans la littérature (voir Section 2.4.3).
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2.1.2.Les premieres techniques employées dans la littérature sur les effets de pairs ont
conduit a surestimer ces derniers

Les premierstravaux empiriquessur la mesure des effets de pairs, qui tenaient insuffisamment
compte de I'existence des «effets corrélés », estimaient de ce fait des effets de pairs
appartenant a une fourchette plus large que les travaux récents.

M éthodologie et principaux résultats. Les premiers travaux qui ont étudié les effets de pairs en
milieu scolaire ont utilisé les variations dans la composition des classes au sein d’un
établissement ou entre cohortes successives au sein d’'un méme établissement, pour mesurer
la contribution des pairs a la progression d’'un éleve donné. L’intérét était alors porté a |'effet
de la composition moyenne du groupe de pairs sur le niveau de performances scolaires

individuelles a court terme3®.

Cette méthodologie conduit par exemple Ammermueller & Pischke (2009) a estimer, sur la
base des données PIRLS sur six pays européens (Allemagne, France, Islande, Norveége, Pays-Bas
et Suéde), qu'une variation d'un écart-type dans la composition sociale du groupe de pairs
affecte le score en lecture de 17 % d’un écart-type pour des éléves de niveau CM137. Dans
d’autres contextes, les résultats obtenus sont sensiblement différents, avec des effets
s’échelonnant entre 0% (une absence d’effet de pairs) et 50 % d’un écart-type (des effets
supérieurs a I'impact de la division de la taille d’'une classe par deux). Cette branche de la
littérature estime par exemple des effets de 3 % d’un écart-type pour des éleves de college en
Grande-Bretagne (Gibbons & Telhaj, 2016), 27 % d’un écart-type pour le score en langue
d’éleves de niveau quatrieme au Chili (McEwan, 2003), 30 a 50 % d’un écart-type pour les
éleves de primaire au Texas (C. Hoxby, 2000). Dans le contexte francais, I’étude de Boutchenik
& Maillard (2019), qui se distingue des travaux précédents en se restreignant aux
établissements qui ne pratiquent pas de classes de niveau, estime pour les éleves de terminale
des effets appartenant a la fourchette basse des études précédemment citées.

Limites. L’approche employée dans ces travaux permet une identification causale des effets de
pairs sous I’hypothése que la composition des classes et I'affectation des enseignants au sein
d’un établissement est aléatoire. Dans ce cas, les facteurs confondants mentionnés plus haut,
n’étant plus corrélés a la composition sociale des classes, ne sont pas susceptibles de générer
des effets imputés a tort aux pairs.

En fonction du contexte, ces hypothéses — qui peuvent pour partie étre testées
empiriqguement, sont plus ou moins crédibles. Mais de maniere générale, les travaux
empiriques sur la formation des classes et l|'affectation des enseignants au sein des
établissements conduisent & les invalider. Aux Etats-Unis comme en Europe, lesvariationsdans
la composition sociale des classes au sein d'un établissement sont rarement dues

36 Les résultats reportés dans le paragraphe suivant sont donc obtenus sur la base de modéles linéaires en
moyenne (voir infra).

37 Dans cette étude, 'origine sociale des éléves est approximée a partir du nombre de livres possédés par le foyer.
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exclusivement au hasard (citons par exemple I’étude de Ly et al. (2014) dans le second degré
en France) et les éleves de meilleur niveau scolaire ont tendance a étre assignés a des
professeurs plus qualifiés, y compris au sein des établissements (voir Clotfelter et al. (2006)
pour les éléves de niveau CM2 en Caroline du Nord, Burke & Sass (2013) pour I’enseignement
primaire et secondaire en Floride, Pop-Eleches & Urquiola (2013) pour |’enseignement
secondaire en Roumanie) - nous manguons cependant a ce jour d’études décrivant les
pratiques d’assignation des enseignants aux classes dans le contexte francais.

La corrélation entre le niveau de qualification des enseignants et la composition sociale des
pairs est ainsi susceptible de générer des biais importants de surestimation des effets de pairs
dans le cadre des études mentionnées ci-dessus. Afin d’illustrer ce phénomene, Vigdor &
Nechyba (2007) montrent qu’une estimation des effets de pairs reposant sur les variations de
composition sociale des classesd’'un méme établissement conduit a estimer des effets de pairs
de signe différent selon que le modele utilisé inclut ou non des variables explicatives visant a
tenir compte du profil des enseignants affectés a chaque classe. En pratique, cela signifie que
la méme base de données, qui recense des éléves de niveau cinquiéme dans des
établissements scolaires publics de Caroline du Nord, conduit a conclure a I'existence d’effets
de pairs alternativement positifs (des pairs de meilleur niveau scolaire favoriseraient en
moyenne la progression d’'un éléve donné) en I'absence de prise en compte du profil des
enseignants, et négatifsdes lors que 'effetattribuable aux enseignants est pris en compte (des
pairs de meilleur niveau scolaire nuiraient en moyenne a la progression d’un éleve donné). Un
exercice similaire conduit Burke & Sass (2013) a des conclusions semblables : le manque de
prise en compte des effets associés aux enseignants peut biaiser considérablement la mesure
des effets de pairsdans cette branche de la littérature, de méme que, plus généralement, toute
variable omise corrélée a la composition du groupe de pairs et susceptible d’agir sur la
progression individuelle.

2.1.3. Les approches récentes de I'estimation des effets de pairs en milieu scolaire : un
panorama des principales méthodes employées

Les études les plus récentes ont cherché a exploiter des contextes ou les hypotheses de
variation aléatoire dans la composition du groupe de pairs sont plus crédibles. Ce type de
variation se produit typiquement lorsque I'acces a un groupe de pairs (établissement, classe,
dortoir) est déterminé par des facteurs ou des événements exclusivement extérieurs aux
éléves, dits « exogénes » — on parle d’« expérience contrélée » lorsque ces variations sont
générées par les chercheurs eux-mémes, a des fins de recherche, et de « quasi-expérience »
lorsqu’elles s’opérent de facon spontanée dans un environnement donné. Les facteurs a
I"origine de quasi-expériences peuvent étre institutionnels (affectation aux établissements par
tirage au sort, par le franchissement d’un seuil d’admission, par le biais de la sectorisation ou
encore sur la base d’un dispositif explicite de déségrégation), ou conjoncturels.

Les variations aléatoires dans |a composition des établissements. Un premier ensemble de
travaux utilise des variations dans la composition ethnique (Angrist & Lang (2004) aux Etats-
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Unis, Ballatore et al. (2018) en Italie) ou sociale (Rao (2019) dans les écoles de New Delhi, en
Inde) des établissements, qui se produisent typiquement lorsque le cadre |égislatif leur impose
d’accueillir des éleves d’origine sociale ou ethnique plus diversifiée sur la base de leurs places
vacantes (Angrist & Lang, 2004, Ballatore et al., 2018) ou par l'introduction de quotas (Rao,
2019)38,

Des variations importantes dans la composition des établissements peuvent également se
produire pour des raisons conjoncturelles, notamment lorsque des vagues de réaffectations
d’éleves ont lieu a la suite de mouvements de population (voir par exemple Imberman et al.
(2012) pour les ouragans Katrina et Rita de 2005 dans le Sud-Est des Etats-Unis, et Figlio & Ozek
(2019) pour le tremblement de terre de 2010 en Haiti).

Les variations aléatoires dans les chances d’acces aux établissements. D'autres études
exploitent, plutdt que des évolutions soudaines dans la composition des établissements, des
variations aléatoires dans les chances d’acces a des établissements scolarisant des éleves aux
profils socio-scolaires différents. On observe par exemple ce type de variations dans le cadre
des procédures d’affectationcentralisée des éléves, du faitde I’existence de seuilsd’admission
spécifiques pour des établissements présentant des niveaux variables de sélectivité scolaire
(Abdulkadiroglu etal., 2014 ; Dobbie & Fryer, 2014 et Barrow et al., 2020 aux Etats-Unis, Lucas
& Mbiti, 2014 au Kenya, Landaud et al., 2020 en France, Pop-Eleches & Urquiola, 2013 en
Roumanie), du fait de I’existence de bonus, par exemple octroyés sur critéres sociaux (Fack &
Grenet (2016) en France), ou encore lorsqu’un tirage au sort est effectué pour départager des
éleves qui se portent candidats a un établissement dont la capacité d’accueil est saturée (Bui
et al., 2014).

Enfin, la carte scolaire peut générer des discontinuités dans les chances d’acces a des
établissements au profil spécifique, en particulier lorsque des établissements proches
géographiquement sont caractérisés par des compositions contrastées. Aux Etats-Unis, par
exemple, les discontinuités géographiques dans les chances d’acces a des établissements de
compositions ethnique, sociale et scolaire différentes ont été utilisées par Hoxby & Weingarth
(2005) et Billings et al. (2014) pour analyser les effets de la composition sociale et scolaire du
groupe de pairs et de la ségrégation ethnique, respectivement.

Les variations aléatoires dans la composition du groupe de pairs au niveau infra-établissement.
Un dernier ensemble d’études exploite des contextes permettant d’identifier des variations
exogeénes dans la composition du groupe de pairs a un niveau infra-établissement. Ces
variations peuvent se produire pour des raisons institutionnelles, telles que I’utilisation de
I"ordre alphabétique des éléves pour former des groupes de travail (Rao, 2019) ou, dans
I’enseignement supérieur, I"assignation aux groupes de travaux dirigés et aux dortoirs sur la
base d’'un tirage au sort (Feld & Zolitz, 2017 ; Golsteyn et al., 2021 ; Sacerdote, 2001 ;
Zimmerman, 2003).

38 Voir Annexe A pour plus de détails.
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Le plus souvent, cependant, de telles variations au niveau infra-établissement sont le fait
d’expérimentations contrélées, c’est-a-dire que les chercheurs se chargent eux-mémes de
I"assignation des éleves aux groupes d’intérét en faisant varier leur composition sociale,
ethnique ou scolaire (voir par exemple Wu et al. (2023) et Duflo et al. (2011) dans
I’enseignement élémentaire, Zarate (forthcoming) dans|’enseignement secondaire, Booij et al.
(2017) et Carrell et al. (2013) dans I’enseignement supérieur).

Intérét et limites de ces méthodes. L’ensemble de ces méthodes présente des intéréts et limites
spécifiques. Nous les discutons ici a I"'aune de ce que chacune d’elles apporte a la
compréhension des effets des politiques de mixité sociale sur les niveaux de performance
scolaire des éléves3?.

Les méthodes exploitant des variations soudaines dans la composition des établissements
présentent I'intérét d’isoler de fagon crédible le réle de la composition du groupe de pairs en
tant que telle sur la progression individuelle. Lorsque la modification dans la composition
sociale ou ethnique des établissements est suffisamment soudaine et inattendue, elle ne laisse
en effet pas ou peu de temps aux familles pour réagir par des stratégies d’ évitement scolaire,
ni aux établissements pour adapter les ressources dont ils disposent aux profils d’éleves qu’ils
scolarisent : I'effet mesuré peut de facon robuste au plan méthodologique étre attribué aux
caractéristiques du groupe de pairs. Ce dernier point fait égalementla limite de ces travaux :
lorsqu’on s’intéresse a I'impact global d’une politique de mixité sociale, il peut étre crucial de
tenir compte des effets indirectement générés par la composition d’un établissement.

Les méthodes exploitant des discontinuités dans les chances d’acces a des établissements
spécifiques permettent d’identifier des effets de pairs au sens large, incluant des effets
corrélés. L’accés a un établissement plus sélectif, par exemple, renseigne sur I'effet d’étre
exposé a des pairs de meilleur niveau scolaire, mais dans un environnement spécifique, ou les
éléves disposent également de ressources particuliéres (niveau d’expérience des enseignants,
méthodes pédagogiques, taille des classes, etc.)?0. Pour identifier leseffets de I’accésa un type
donné d’établissement, ces méthodes reposent par ailleurs fréquemment sur la comparaison
d’éleves qui occupent une position tres spécifique dans leur cohorte, notamment lorsque sont
utilisés les seuils d’admission des établissements pour comparer les éléves « tout juste admis »
a des éléves « tout juste refusés » (voir Annexe A pour plus de détails sur ce point).

Les méthodes reposant sur des variations aléatoires dans le groupe de pairs au niveau infra-
établissement présentent I'intérét d’offrir une meilleure approximation du groupe de pairs
effectif, c’est-a-dire du groupe de pairs avec lequel un éléve est amené a interagir
régulierement, que les méthodes exploitant des variations au niveau de I’établissement. Elles

39Les intéréts et limites que présentent ces méthodes dans le cadre plus général de I'analyse des effets de pairs
sont présentés en annexe.

40 Sj les établissements plus sélectifs sont susceptibles de disposer, en moyenne, d’enseignants plus expérimentés
et au niveau de qualification plus élevé, la taille de leurs classes est en revanche plus grande que dans les autres
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permettent de ce fait une estimation plus précise des effets de pairs (Burke & Sass, 2013).
Toutefois, la possibilité de généralisation des résultats reposant sur des variations intra-
établissement est parfois limitée, car ceux-ci sont obtenus sur des échantillons d’éléves en
général plus réduits et homogéenes que ceux utilisés par les études portant sur les effets de
pairs au niveau de I’établissement.

Au-dela des effets de la composition moyenne du groupe de pairs : appréhender finement le réle
de sa structure. Pour mesurer les effets de pairs, les travaux en économie ont largement
recours au modele dit « linéaire en moyenne », qui repose sur |"hypothése que seule la
composition moyenne des pairs affecte la progression des éleves, indépendamment de la
structure exacte du groupe considéré. Ce modele présente |'avantage de la simplicité
d’interprétation et peut étre employé dans des contextes ou les chercheurs ne disposent que
d’informations parcellaires sur la composition du groupe de pairs, maisil reflete mal certains
des mécanismes qui sous-tendent les effets de pairs. Il présente également ’inconvénient de
limiter les prescriptions de politiques publiques liées a I'existence d’effets de pairs, car les
hypothéses sur lesquelles il repose ne permettent, par définition, d’envisager les effets de
I"affectation des éleves que comme un jeu a somme nulle: en termes de progression
individuelle associée aux effets de pairs, ce que les uns gagneraient en étant affectés a un
groupe de pairs de meilleur niveau scolaire serait mécaniquement perdu par les autres.

La littérature en économie démontre cependant que la composition moyenne du groupe de
pairs n’est pas le seul —ni méme le principal —déterminant de I'ampleur des effets de pairs. A
composition moyenne donnée, il est important de tenir compte de la structure du groupe
(Hoxby & Weingarth, 2005 ; Burke & Sass, 2013 ; Imberman et al., 2012), qui peut étre
appréhendée, si I'on s’intéresse par exemple au niveau scolaire des pairs, par son degré
d’hétérogénéité scolaire ou encore par le taux déléeves dont le niveau de performances
scolaires se situe en-dessous ou au-dessus d'un certain seuil. En I’état actuel des
connaissances, il ne ressort pas de consensus quant a la maniére de modéliser le groupe de
pairs (voir a ce sujet les résultats divergents des études d’Hoxby & Weingarth (2005) ; Lavy et
al. (2012) et Imberman et al. (2012)) : si les études s’accordent pour rejeter le modele linéaire
en moyenne (on parle alors de « non-linéarité » des effets de pairs), elles ne convergent pas
sur un modele alternatif qui permettrait de systématiser les modalités d’expression des effets
pairs en tout temps et en tout lieu.

Parmi toutes les composantes qui définissent la structure du groupe, le degré d’hétérogénéité
scolaire est celle qui a fait I'objet des investigations les plus poussées (voir notamment Burke
& Sass, 2013 ; Lyle, 2009 ; Lavy et al., 2012 ; Lavy, Paserman, et al., 2012 ; Duflo et al., 2011 ;
Carrell et al., 2013 ; Feld & Zdlitz, 2017 ; Booij et al., 2017 ; Garlick, 2018), mais ces études
n"apportent pas de consensus clair. Dansl’enseignement primaire, quoique de facon indirecte,
les résultats de I'étude de Rao (2019) suggerent des effets nettement bénéfiques de
I’hétérogénéité scolaire d’une classe ou d'un groupe de travail pour les éleves les plus
faibles—notamment lorsque les interactions directes entre éleves de différents niveaux
scolaires sont encouragées —, et qui dépendent de la matiére considérée pour les meilleurs
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éleves, ces derniers réussissant moins bien en anglais mais n’étant pas affectés en hindi ni en
mathématiques*!. Dans le primaire et le secondaire, Duflo et al. (2011) et Burke & Sass (2013)
(pour les mathématiques uniguement) estiment des effets négatifs de I’hétérogénéité scolaire
des classes. Dans le supérieur, c’est le cas également de Feld & Zolitz (2017) et Booij et al.
(2017) dans des universités néerlandaises, mais pas de Lyle (2009) aux Etats-Unis ni de Garlick
(2018) en Afrique du Sud. Dans I'étude de Carrell et al. (2013), enfin, les effets associés au
degré d’hétérogénéité scolaire sont alternativement positifs ou négatifs en fonction de la
cohorte considérée — un résultat surprenant que les auteurs expliquent par le caractére
aléatoire de la propension que des éléves de différents niveaux scolaires ont a interagir plus
ou moins fortement entre eux.

La variabilité des résultats peut s’expliquer par le fait que des mécanismes aux effets
contradictoires sont a I'ceuvre lorsqu’on considere I'impact de I’hétérogénéité scolaire d'une
classe. Les effets néfastes d’une trop grande distance scolaire entre éleves sur la confiance en
soi (voir infra) et la capacité a suivre le rythme d’enseignement adopté en classe (Duflo et al.,
2011) peuvent en effet, dans certains contextes, surcompenser les effets positifs associés a la
présence de pairs de bon niveau scolaire, notamment pour les éléves les plus faibles. De fagon
cruciale, I'effet d’entrainement généré, pour ces derniers, par I’exposition a des éléves de
meilleur niveau scolaire dépend fortement de la capacité de |’environnement scolaire
considéré a favoriser les interactions directes entre pairs de niveaux hétérogenes (Rao, 2019 ;
Carrell etal., 2013 ; Feld & Zolitz, 2017 ; Booij et al., 2017).

Les travaux récents de la littérature ont démontré que si les effets de I’environnement scolaire
sur la progression d’'un éléve sont susceptibles d’étre importants, les effets directement
associés a la composition sociale et scolaire du groupe de pairs sont en revanche bien
moindres. La fourchette haute des résultats de la littérature suggére cependant des effets qui
ne sont pas entierementnégligeableset méritent donc d’étre pris en compte dans le cadre des
politiques d’affectation des éléves. Une premiére étape dans la compréhension des effets des
pairs sur la performance individuelle consiste alors a isoler les caractéristiques du groupe de
pairs qui contribuent le plus aux effets observés.

2.2. Comprendre les mécanismes sous-tendant | es effets de pairs : par quels biais
|”’exposition a des pairs plus divers socialement et scolairement affecte-t-elle la
progression individuelle ?

Les travauxrécentsde lalittérature empirique ont établil’existence d’effets de pairsd’ampleur
modérée sur la performance individuelle. Pour appréhender de faconconcrete la maniere dont

I"affectationd’un éléve a une classe plutét qu’a une autre, ou encore a un établissement plutdt
gu’a un autre, peut influer sur sa progression scolaire, il ne suffit cependant pas de connaitre

41 Rao (2019) étudie les effets associés a I'origine socio-économique des éléves, mais la forte corrélation entre
celle-ci et le niveau scolaire des éleves fournit des éléments suggestifs des effets associés a I'hétérogénéité
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I"ampleur des effets globaux de son groupe de pairs. Il est également essentiel de comprendre
de quelle maniere elle s’exerce : les caractéristiques des pairs ont-elles une influence directe ?
Si oui, lesquelles en particulier, et quelle est leur contribution respective aux effets de pairs
mesurés globalement ? Existe-t-il également des effets plus indirects, qui transiteraient par
exemple par les adaptations dans les méthodes pédagogiques adoptées par les enseignants en
fonction du profil des éléves qui leur sont assignés ?

Pour répondre a ces questions, un ensemble de travaux a cherché a isoler les mécanismes
spécifiques par lesquels la composition du groupe de pairs agit sur la progression individuelle.
Si cet exercice est rendu particulierement délicat par la corrélation forte entre les
caractéristiques individuelles des éleves, et notamment I’origine sociale et le niveau scolaire
(Section 2.2.1), un consensus relatif prévaut aujourd’hui quant a la prééminence du niveau
scolaire des pairs par rapport a l'influence exercée par leurs caractéristiques socio-
économiques ou leur origine ethnique (Section 2.2.2). Les effets associés au niveau scolaire
des pairs sont fortement dépendants de la qualité des interactions directes entre pairs, et
notamment des explications que s'échangent les éléves entre eux, mais les effets plus
indirects, et notamment ceux liés aux adaptations pédagogiques des enseignants, peuvent
dans certains contextes étre d’ampleur significative : leur examen fera I'objet de la Section
2.2.4.

2.2.1. Isoler la contribution individuelle de chaque caractéristique du groupe de pairs :
un exercice délicat au plan méthodologique

L'identification des caractéristiques du groupe de pairs qui influent sur le niveau de
performances scolaires de leurs camarades, tout comme la quantification de leurs effets
respectifs, sont des exercices rendus particulierement délicats par le fait que ces
caractéristiques sont fortement corrélées entre elles, notamment |’origine sociale et le niveau
de performances scolaires : le plus souvent, la modification de la composition sociale d’un
groupe de pairs s’Taccompagne d’une modification de sa composition ethnique et scolaire.

Ce phénomene est bien illustré par I’étude d’Angrist & Lang (2004), qui s'intéresse aux effets
des variations dans la composition ethnique des établissements consécutives aux
réaffectations des éléves visés par le dispositif du busing dans le cadre du programme Metco
3 Boston (Etats-Unis). Issus de minorités ethniques, ces derniers sont également plus
fréguemment de sexe féminin et, de fagcon primordiale, de niveau scolaire plus faible que les
éléves habituellement scolarisés dans les établissements étudiés. L’étude renseigne ainsi sur
I'effet d’étre exposé a ce profil spécifique d’éléves, mais elle n’informe pas, par exemple, sur
les effets intrinsequement liés a leur origine ethnique, qu’on observerait si on faisait varier
I’origine ethnique en maintenant le niveau scolaire constant. Cette limitation n’est pas propre
a I’étude d’Angrist & Lang (2004) : la vaste majorité des études de la littérature la partagent,
et les effets mesurés englobent de ce fait généralement les effets induits par toutes les
caractéristiques individuelles qui sont susceptibles d’étre corrélées a la dimension d’intérét.
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Les enjeux de la quantification des contributions individuelles de chaque caractéristique sont
pourtant importants : il s’agit de déterminer selon quelle dimension les choix opérés dans la
répartition des éléves entre établissements (ou entre classes au sein d’un établissement)
peuvent générer des effets de pairs. Par exemple, lors de la constitution des classes au sein
d’'un établissement, faut-il anticiper I'ampleur des effets de pairs uniguement a partir du
niveau scolaire des éleves ? Les autres caractéristiques individuelles, et notamment I’origine
sociale, jouent-elles un réle propre ? Pour répondre a ces questions, un ensemble de travaux
se sont appuyés sur des données particulierement riches, qui permettent d’étudier les effets
d’'une caractéristique toutes choses observables égales par ailleurs : leurs conclusions sont
discutées dans le prochain paragraphe®?.

2.2.2. L effet des caractéristiques des pairs sur les performances scolaires individuelles :
la prééminence du niveau scolaire et les effets contre-intuitifs de I’acces a des
établissements plus sélectifs au plan scolaire

Ampleur des effets de pairs : le rle déterminant du niveau scolaire des pairs.

Lorsque les bases de données utilisées sont suffisamment riches pour permettre une
caractérisation fine du profil socio-scolaire et culturel des éléves, il est possible de comparer
les contributions individuelles de chaque caractéristique sociodémographique (origine sociale,
genre, etc.) aux effets de pairs mesurés. Les études qui se sont essayées a cet exercice
convergent vers un résultat important relatif aux mécanismes constitutifs des effets de pairs :
lorsque les éleves influencent les performances scolaires de leurs camarades, ils le font
essentiellementdu faitde leurs propres aptitudes scolaires. A niveauscolaire donné, lesautres
dimensions d’ordre socio-démographique, comme I’origine ethnique et le niveau de revenus
des parents (Hoxby & Weingarth, 2005) ou encore le pays d’origine (Diette & Oyelere, 2017 ;
Figlioetal., 2021) ne jouent qu’un role généralement secondaire*3.

L’ampleur des effets attribuables au niveau scolaire des pairs varie cependant d’une étude a
I"autre. Dans I’enseignement primaire au Kenya, Duflo et al. (2011) observent des effets de
14 % d’un écart-type associés a la composition scolaire des pairs**. En Inde, Rao (2019) estime
que la performance en anglais des éléves économiquement favorisés est réduite de 17 % d’un
écart-type dans les classes scolarisant des éléves pauvres, dont la performance moyenne en
anglais est de 35 % d’un écart-type plus faible. Leur performance en hindi (ou le niveau des
éléves pauvres est inférieur de 10 % d’'un écart-type) et en mathématiques (ou le niveau des

42 La fiabilité des conclusions est alors conditionnée a la qualité des variables observables utilisées pour
caractériser le profil des éleves. En regle générale, les variables inobservables ne doivent pas étre considérées
comme jouant un role négligeable.

43 Dans certains contextes, cependant, |'origine étrangére et |'origine ethnique peuvent avoir une influence
propre, notamment lorsqu’on s’intéresse aux éléves qui sont eux-mémes issus de ces minorités (voir par exemple
Ballatore et al. (2018) en ltalie).

44 Plus précisément, les auteurs démontrent que les éléves scolarisés dans des classes de niveau voient leurs
performances scolaires de court terme améliorées de 14 % d’un écart-type.
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éléves pauvres est inférieur de 20 % d’un écart-type) n’est quant a elle pas affectée. Dans
I’enseignement secondaire en France, Boutchenik & Maillard (2019) estiment qu’une hausse
d’un écart-type du niveau des pairsaudiplébme du brevet améliore lesrésultatsaubaccalauréat
de 6 % d'un écart-type. Dans I’enseignement supérieur aux Pays-Bas, Feld & Z6litz (2017)
montrent qu’'une augmentation d’un écart-type du niveau scolaire des pairs n"améliore les
performances individuelles que de 1 % d’un écart-type.

Un ensemble d’études concluent quant a elles a une absence d’effet du niveau scolaire des
pairs, en particulier lorsque celui-ciestappréhendé a partir de sa valeur moyenne uniquement,
dans les niveaux élémentaires et secondaires (Imberman et al., 2012 aux Etats-Unis, Geay et
al., 2013 pour la maftrise du langage en Grande-Bretagne) et dans I’enseignement supérieur
(Sacerdote, 2001 ; Zimmerman, 2003, pour les camarades de chambrée et Lyle, 2009 ;
Stinebrickner & Stinebrickner, 2006 ; Foster, 2006 pour les camarades de travaux dirigés).

L’'ampleur des effets associés au niveau scolaire des pairs : le cas particulier et contre-intuitif de
I'accés a des établissements plus sélectifs au plan scolaire.

La littérature empirique sur I'acceés a des établissements de sélectivité scolaire variable fait
ressortir un résultat contre-intuitif : les éleves ne semblent pas ou peu bénéficier —du point de
vue de la réussite aux tests standardisés — de I'accés a des établissements plus sélectifs, qui
regroupent pourtant des éleves de meilleur niveau scolaire et disposent aussi fréquemment
de ressources par éléves plus élevées (Abdulkadiroglu et al., 2014 ; Lucas & Mbiti, 2014 ;
Landaud et al., 2020 ; Dobbie & Fryer, 2014 ; Bui et al., 2014 ; Barrow et al., 2020 ; Fack &
Grenet, 2016). Il est a noter, cependant, que ces effets sont démontrés a court terme
uniguement, pour des éleves a la marge de I'admission, I'essentiel des études sur le sujet
s’étant appuyées sur la comparaison d’éléves « tout juste admis » (se retrouvant parmi les
moins bons de leur cohorte) aux éléves « tout juste refusés » (se retrouvant parmiles meilleurs
de leur cohorte, dans un établissement de moindre sélectivité). Il n’existe pas a ce jour de
meéthodologie permettant d’estimer les effets de I'accés a un établissement plus sélectif pour
les autres profils d’éleves.

2.2.3. Comprendre I'impact de |’exposition a des éleves de meilleur niveau scolaire :
I”importance des interactions directes entre pairs et des adaptations pédagogiques de la
partdes enseignants

L’importance des interactions directes entre éléves et de |’apprentissage entre pairs. Les
modalités selon lesquelles I’exposition a des pairs de meilleur niveau scolaire affecte le niveau
de performances individuelles a court-terme sont peu documentées, essentiellement par
mangue de données sur la nature et la fréquence des interactions entre pairs en classe ou au
sein d'un établissement. Quelques études font cependant ressortir, de maniere directe ou
indirecte, I'importance de |la qualité des interactions directes entre pairs, ainsi que du degré de
coopération et de transmission des connaissances entre camarades de classe (« peer-to-peer
teaching »).
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Dans un cadre expérimental, Kimbrough et al. (2022) montrent que les éléves autorisés a
interagir entre eux pour apprendre a résoudre un probleme de logique simple ont, par rapport
aux éléves ayant appris la résolution du probléme en autonomie, une performance améliorée
de 12 % d’un écart-type. Les auteurs comparent ensuite I'impact, sur les éleves les plus faibles,
de la constitution de groupes de niveau dans des contextes d’apprentissage autonome ou en
groupe. lls démontrent que lorsque les éléves sont autorisés a s’échanger des explications
durant la phase d’apprentissage, la constitution de groupes de niveauannihile les effets positifs
associés aux opportunités d’apprentissage entre pairs.

Dans I'enseignement primaire en Chine, I'expérimentation menée par Wu et al. (2023) révele
que les éleves les plus faibles bénéficient plus particulierement de I’exposition a des éleves de
meilleur niveau scolaire lorsqu’une récompense est promise a ces dernierss’ils parviennent a
faire progresser leurs camarades, suggérant, de nouveau, I'importance de |'apprentissage
direct entre pairs et des incitations contextuelles susceptibles de favoriser I'intensité et la
qualité de celui-ci.

L'apprentissage entre pairs n'est cependant pas systématiquement favorisé par
I’hétérogénéité scolaire. Dans le contexte de I'enseignement supérieur néerlandais, les éléeves
tendent a avoir des interactions de meilleure qualité avec des éléves dont le niveau scolaire
est proche du leur, et réussissent mieux lorsqu’ils sont affectés a des classes de niveau (Feld &
Z6litz, 2017).

Tenir compte des effets indirects : attentes pédagogiques des enseignants et rythme
d’enseignement adopté en classe. L'étude des effets de pairs indirects, qualifiés plus
techniqguement d’« endogénes » (voir Encadré n°5) dans la littérature économique, revét une
importance centrale pour comprendre comment se matérialisent les effets de pairs, mais la
littérature empirique apporte relativement peu déléments de compréhension des effets
indirects du groupe de pairs.

Si I’existence d’'une adaptation des enseignants aux éléves qui leur sont affectés est avérée
(voirnotamment Dufloetal., 2011 ; Lavy, Paserman, et al., 2012 ; Davezies, 2005 ; Van Zanten,
2015), I'ampleur des effets de ces adaptations sur la progression scolaire des éléves demeure
peu connue, du fait notamment de la rareté des données observables fines sur les
méthodologies employées par les enseignants et la nature de leurs interactions avec les éléves
ausein de la salle de classe.

L’étude de Duflo et al. (2011), qui porte sur les écoles élémentaires au Kenya, apporte
cependant quelques éléments de réponse. Les auteurs, qui estiment des effets de pairs positifs
associés au fait d’étre exposé a des éléves de meilleur niveau scolaire, montrent que
I’lhomogénéité scolaire d’une classetend a étre bénéfique aux éléves, y comprislesplus faibles.
Afin d’expliquer ce paradoxe, Duflo et al. (2011) s’intéressent au réle joué par les adaptations
pédagogiques de la part des enseignants et montrent qu’elles surcompensent - dans ce
contexte spécifique - la perte d’opportunités d’interactions avec de bons éleves, pour les
éléves ayant de moins bons résultats scolaires.
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De maniére générale, il ressort donc un consensus relativement large sur le fait que le niveau
scolaire des pairs joue un rdle prépondérant pour expliquer les effets observés sur la réussite
scolaire a court terme. Ces effets, dont la littérature récente a démontré gu’ils sont d’ampleur
nulle a modérée (10 % d'un écart-type pour la fourchette haute), varient en fonction des
méthodes employées pour les estimer mais aussi des contextes étudiés. Ils dépendent en
particulier de la qualité des interactions entre pairs et de la propension qu’ont les meilleurs
éléves a aider leurs camarades plus faibles au plan scolaire. Enfin, I’existence d’effets indirects,
notamment liés aux adaptations pédagogiques de la part des enseignants, contribue a cette
variabilité.

Dans la section suivante, nous détaillerons un autre phénomene susceptible de contribuer a la
variabilité des résultats de la littérature : I’'hétérogénéité des effets de pairs entre éleves de
profils socio-culturels et scolaires différents.

2.3. Des effets de pairs dont |’ampleur varie en fonction des caractéristiques
individuelles des éléves

Les travaux empiriqgues démontrent de facon consensuelle que tous les éleves ne sont pas
affectés de la méme maniére par leur groupe de pairs, notamment en fonction de leur profil
socio-économique et scolaire (Section 2.3.1), et en fonction du rang qu’ils occupent dans leur
classe (Section 2.3.2). De fait, on s’attend ainsi a ce que les effets —positifs ou négatifs — de
politiques de mixité sociale ne soient pas uniformes, mais d’ampleur variable entre éleves.

2.3.1. Le niveau scolaireinitial de I'éléve est |la principale dimension d’hétérogénéité des
effets de pairs, devant son origine sociale, ethnique ou géographique

En s’émancipant du modele linéaire en moyenne et en introduisant la possibilité d’effets
hétérogenes entre différents profils d’éleves, une branche de la littérature a pu mettre en
évidence le fait que des éléves aux caractéristiques individuelles différentes ne sont pas
affectés de la méme maniere par leur groupe de pairs. En fonction de leur origine sociale, de
leur niveau scolaire initial ou encore de leur origine ethnique, les éleves peuvent étre stimulés
ou au contraire freinés dans leurs apprentissages pour une configuration donnée du groupe
de pairs®>. Si 'ampleur des effets de pairs sur des groupes spécifiques d’éléves peut s’avérer

45 || existe également une hétérogénéité importante des effets de pairs selon le genre des éléves. Cet aspect étant
moins directement lié a I'objet de cette revue de littérature, nous ne donnons ici qu’un court résumé de cette
littérature. L'hétérogénéité des effets de pairs en fonction du genre est étroitement liée a la matiére considérée.
Dans les matiéres scientifiques, du moins celles qui revétent une connotation sociale masculine comme les
mathématiques ou la physique, les garcons tendent a bénéficier de la présence de camarades performants
(Balestra et al., 2023), ce qui n’est pas le cas des filles (Zarate, forthcoming), notamment lorsque les camarades
en question sont eux-mémes des garcons (Cools et al., 2019). A I'inverse, les facteurs qui affectent directement
la nature des interactions entre pairs, tels que la maitrise du langage (Diette & Oyelere, 2017) ou le mode de vie
(Kremer & Levy, 2008 pour le rapport a l'alcool) tendent a impacter les garcons, mais pas les filles. Diette &
Oyelere (2017) estiment ainsi qu’une hausse d’un point de pourcentage de la part d’éléves qui nont qu’une
maitrise limitée de la langue réduit la performance des garcons de 0,07 % d’un écart-type, en mathématiques

comme en frangais.
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modérément plus large que celle estimée en moyenne, les effets associés appartiennent en
général a la méme fourchette que celle décrite pour les effets linéaires en moyenne, et ne
conduisent pas a remettre fondamentalement en cause les constats sur I'ampleur des effets
de pairs établis par les travaux reposant sur le modele linéaire en moyenne.

Le constat de I'hétérogénéité des effets de pairs est cependant particulierement important
pour appréhender les effets potentiels d’une politique de mixité sociale ou scolaire, et en
particulier chercher a identifier —du point de vue de la progression scolaire a court terme —les
« gagnants » et les « perdants » a ce type de politique. Ayant établi dans la section précédente
que les pairs affectent la progression individuelle essentiellement par le biais de leur niveau
scolaire, nous concentrons la discussion sur I’hétérogénéité des effets liésau niveau scolaire
des pairs.

Hétérogénéité selon le niveau scolaire initial. Le niveau scolaire initial de |’éléve est considéré
comme ['une des principales dimensions d'hétérogénéité des effets de pairs. Dans
I’enseignement primaire, Burke & Sass (2013) montrent que les éléves les moins performants
sont ceux qui bénéficient le plus de la présence de bons éléves, suivis par les éléves de niveau
intermédiaire. Les éleves de meilleur niveau scolaire bénéficient également de |la présence de
bons éleves, mais les effets associés sont de moindre ampleur que dans la partie inférieure de
la distribution. De méme, en Chine, Wu et al. (2023) montrent que la performance des éleves
initialement plus faibles en mathématiques s’Taméliore lorsqu’ils sont exposés a des pairs de
niveau scolaire plus élevé — ces derniers n’étant pas quant a eux affectés par le fait d'étre
exposés a des éléves plus faibles.

Dans I’enseignement secondaire, de méme que dans I’enseignement primaire, la littérature
tend a conclure a des effets positifs de I’'exposition a des pairs de meilleur niveau scolaire pour
les éleves de niveau scolaire faible (Boutchenik & Maillard, 2019 en France ; Schneeweis &
Winter-Ebmer, 2007 en Europe) & intermédiaire (Burke & Sass, 2013 aux Etats-Unis). Les effets
sont en revanche plus incertains pour les éléves les plus performants dans I'enseignement
secondaire : s’ilssont globalement peu affectés par leur groupe de pairs (Schneeweis & Winter -
Ebmer, 2007), ils peuvent dans certains contextes souffrir de configurations de classe qui
concentrent une proportion importante d’éleves de tres bon niveau (Burke & Sass, 2013 pour
les mathématiques ; Boutchenik & Maillard, 2019). Enfin, I"étude de Boutchenik & Maillard
(2019) suggere qu’étre exposé a une plus forte proportion d’éléves de faible niveau nuit a tous
les éléves, maisdefacon plus marquée pour les éléves qui sont eux-mémesles plus en difficulté
au plan scolaire.

Les estimations obtenues dans I’enseignement supérieur sont également divergentes. Booij et
al. (2017) montrent sur données néerlandaises que les éléves faibles et moyens ont de
meilleures performances scolaires lorsqu’ils ne sont pas exposés, en classe, a de meilleurs
éléves — ces derniers étant quant & eux peu affectés par la composition du groupe de pairs. A
I'inverse, en dehors de la salle de classe, Garlick (2018) montre que les éléves aux
performances scolaires les plus faibles ont de meilleurs résultats lorsque leurs camarades de
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chambreée sont de bons éleves. Ces résultats opposés liés aux effets de pairs dans I’enceinte de
la classe et en dehors pourraient, de nouveau, souligner le réle du rythme d’enseignement
adopté en classe.

Hétérogeénéité selon I’origine sociale, I’origine ethnique et e pays d’origine. Les résultats des
analyses d’hétérogénéité des effets de pairs selon |'origine sociale, I'origine ethnique ou la
nationalité suggerent que ces dimensions affectent, pour 'essentiel, I'ampleur des effets de
pairs en agissant comme catalyseurs ou inhibiteurs des effets associés au niveau scolaire des
pairs.

La proximité socio-culturelle, parce qu’elle influence probablement la propension qu’ont les
éleves a interagir entre eux, maximise ainsi I'ampleur des effets de pairs associés au niveau
scolaire dans I'étude de Garlick (2018). Symétriquement, en présence d’éléves distants
socialement (ou d’origine étrangere, ou encore d’origine ethnique différente), les éléves issus
de milieux sociaux favorisés (ou natifs, ou appartenant au groupe ethnique dominant) tendent

a étre peu affectés, tant que la part de ces éléves dans la classe ne dépasse pas un certain seuil
(Angrist & Lang, 2004 ; Fougeére et al., 2017 ; Hanushek et al., 2009).

A linverse, les éléves socialement défavorisés, d’origine étrangére ou appartenant a la
minorité ethnique ont tendance a étre négativement affectés par le fait d’étre concentrés
entre eux (Angrist & Lang, 2004 ; Fougére et al., 2017 ; Diette & Oyelere, 2017), probablement
parce que leur réseau d’interactions s'homogénéise en conséquence, réduisant la fréquence
des interactions entre groupes sociaux, ethniques et entre éléves natifs et étrangers. Parmi les
éleves les plus performants, ceux issus de minorités ethniques bénéficient le plus des
interactions avec des éleves de méme niveau scolaire (Card & Giuliano, 2016).

2.3.2. Le rang relatif qu’un éléve occupe au sein de son établissement ou de sa classe
détermine également le sens et I’'ampleur des effets de pairs

En modifiant la composition sociale et scolaire des établissements, les politiques de mixité
sociale n’affectent pas seulementle niveaumoyen du groupe de pairs, ellesont égalementune
influence sur le niveau scolaire relatif de chaque éléve au sein de son établissement. Par
exemple, des éleves parmi les meilleurs de leur college socialement défavorisé pourraient, en
obtenant une affectation dans un lycée socialement favorisé, se retrouver dans la moyenne de
leur établissement. Si lerangrelatifd’un éleve détermine sa progression au-dela de son niveau
scolaire absolu, c’est une dimension dont il faut tenir compte lorsqu’on envisage les effets de
toute politique favorisant le brassage scolaire au sein des établissements.

La notion de rang relatif, théorisée par Marsh & Parker (1984), renvoie au fait que les effets du
niveau des pairs sur la progression individuelle doivent s’apprécier non seulement de manieére
absolue, maisaussi relative :en fonction de sa position au sein de son groupe de pairs, un éleve
pourrait étre affecté différemment par la composition de sa classe. Le rang relatif d'un éleve
agirait sur sa progression en affectant par exemple les attentes de ses enseignants ou encore
son niveau de confiance en soi : Elsner & Isphording (2017) ont par exemple révélé que le rang
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relatif occupé par un éleve au lycée influe sur la perception qu’il se fait de son intelligence et
de ses perspectives de carriere.

Une littérature conséquente a confirmé empiriquement le réle du rang relatif sur les
performances scolaires (Elsner & Isphording, 2017 ; Bertoni & Nistico, 2023 ; Denning et al.,
2021; Murphy & Weinhardt, 2020; Elsner et al., 2021). En particulier, cette notion a été
fréquemment mobilisée pour expliquer les effets faibles (Abdulkadiroglu et al., 2014, Lucas &
Mbiti, 2014, Landaud et al., 2020 ; Dobbie & Fryer, 2014, Bui et al., 2014), voire négatifs
(Barrow etal., 2020), du fait d’accéder a des lycées plus sélectifs.

Il est cependant complexe de tirer des implications de politiques publiques concrétes de
I’existence d’effets associés au rang relatif, car ces effets semblent concerner tous les éleves
indépendamment de leur niveau scolaire : un faible rang relatif n"affecte pas seulement les
éleves les moins performants lorsqu’ils sont entourés de bons éléves, mais également les bons
éleves lorsqu’ils sont entourés de tres bons éleves. D’une maniéere générale, I’existence de ces
phénomeénes souligne I'importance d’accompagner les éleves et de veiller a leur bien-étre au
sein de leur établissement.

Bien gu’elle ait permis de mettre en évidence |'existence d’effets de pairs, d’ampleur modérée
en moyenne mais pouvant étre substantielle pour certaines configurations de classes et
certains profils d’éleves, la littérature empirique demeure divergente sur de nombreux points.

Dans la section suivante, nous proposons quelques pistes d’explication de la variabilité des
conclusions des études, parmilesquellesfigurentle réle du contexte étudié, et notamment son
degré de ségrégation initial, I'absence de cadre commun pour décrire I'ampleur de la variation
dans la composition du groupe de pairs considéré et, enfin, la dépendance de I'ampleur des
effets de pairs a des éléments contextuels qui ne sont que rarement observés par les
chercheurs.

2.4. Mise en perspective des résultats de la littérature : comprendre les sources de
la variabilité des résultats obtenus quant aux effets de court terme

L’hétérogénéité des effets de pairs associée aux caractéristiques individuelles ou encore a la
position relative d'un éléve au sein de sa classe ne rend compte que de facon partielle de la
variabilité des effets de pairs mesurés dans la littérature en économie.

Pour en comprendre les sources, il est fondamental d’étudier les spécificités du contexte dans
lequel les éleves sont amenés a interagir. En premier lieu, il importe de tenir compte du niveau
initial de ségrégation prévalant dans la situation étudiée, car il conditionne I'interprétation a
donner a la variation dans la composition du groupe de pairs (Section 2.4.1). Deuxiémement,
il convient de caractériser aussi finement que possible le degré de diversité sociale, ethnique
ou scolaire envisagée, en rendant compte, si possible de fagcon comparable entre études, de la
distance socio-culturelle et scolaire entre les éléves considérés (Section 2.4.2). Enfin, il est
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important d’envisager le réle d’un ensemble de facteurs, souvent non observés par le
chercheur, dans I’expression et I'ampleur des effets de pairs endogénes (Section 2.4.3).

2.4.1 Caractériser le niveau initial de ségrégation

Un premier élément de contexte essentiel a la compréhension des effets mesurés dans la
littérature est la caractérisation du degré initial de ségrégation qui prévaut dans les
établissements étudiés. Les études empiriques formulent généralement les résultats qu’elles
obtiennent sous une forme généralisable du type : « une augmentation d’'un écart-type de
I’index de composition sociale des pairs » ou, de fagcon moins technique, « avoir des pairs plus
favorisés socialement », « ... génére des effets de telle ampleur ». Si ces formulations peuvent
sembler neutres a priori, elles présentent I'inconvénient d’extraire le résultat obtenu du
contexte dans lequel il a été observé. Or la non-linéarité des effets de pairsimplique que les
conséquences d'une augmentation d'un écart-type dans I'indice de composition sociale du
groupe de pairs ne sont pas nécessairement identiques pour des établissements qui,
initialement, présentent des niveaux de ségrégation différents.

La prise en compte de cette dimension importe également pour les politiques publiques car,
en fonction du niveau de ségrégation initial, une variation donnée de la composition des pairs
peut avoir des conséguences opposées sur la mixité sociale : alors qu’augmenter la proportion
d’éleves d’origine sociale défavorisée dans un établissement socialement favorisé releve d’une
politiqgue de mixité sociale, faire de méme dans un établissement défavorisé contribue au
contraire a renforcer la ségrégation. Les résultats de I’étude de Billings etal. (2014) sur la fin
du busing dans le district de Charlotte-Mecklenburg aux Etats-Unis illustrent bien ce point.
Alors que d’autres études ont mis en évidence le fait que les élevesissus du groupe ethnique
dominant sont en moyenne peu affectés par le fait d’étre exposés a des éléves issus de
minoritésethniques dans leur classe (voir Section 2.3.1), Billingset al. (2014) notent une baisse
de la performance individuelle de l'ordre de 2 % d'un écart-type consécutive a une
augmentation de 10 points de pourcentage de la part d’éléves issus de minorités ethniques
dans la classe. Pour comprendre ce phénomene, il est important de noter que cette variation
s’inscrit dans une dynamique de renforcement de la ségrégation ethnique (plutdét que
I'inverse) : les auteurs montrent en effet que la fin du busing a conduit, dans les districts
considérés, au doublement du taux d’éleves inscrits dans des écoles scolarisant plus de 65 %
d’éleves noirs, c’est-a-dire, dans des écoles a fort degré de ségrégation ethnique. Dansd’autres
contextes, une méme hausse de la part d’éléves issus de minorités ethniques aurait
correspondu a un accroissement de la diversité ethnique, avec des effets potentiellement
différents.
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2.4.2. Caractériser le degré de mixité sociale, ethnique ou scolaire étudié en tenant
compte de la distance socio-culturelle et scolaire entre éléves

De facon similaire, caractériser le degré de mixité sociale a partir de I’écart-type d’un indice de
position sociale dans la population d’étude peut étre trompeur lorsqu’on cherche a comparer
des contextes différents. Une variationd’un écart-type dans la composition sociale d’un groupe
de pairsrelativementhomogenessocialement (par exemple, les élevesd’un lycée général privé
parisien) correspond a une variation absolue dans I'index de position sociale plus faible gu’une
variation d'un écart-type mesurée parmi des éléves issus de milieux sociaux plus diversifiés
(par exemple, I'ensemble des lycéens en France). De ce fait, on ne s’attend pas a ce qu’une
variation d’un écart-type dans chacune de ces deux populations conduise a des effets de pairs
du méme ordre de grandeur.

Ce point a été relevé par Stinebrickner & Stinebrickner (2006) pour expliquer les effets
relativement faibles mesurés par les premiers travaux sur les camarades de chambrée dans le
supérieur. En s’'intéressant aux éleves admis respectivement au Dartmouth College et au
Williams College aux Etats-Unis, Sacerdote (2001) et Zimmerman (2003) comparent en
pratique des éléves au profil socio-culturel et scolaire trés homogene : les variations dans le
profil des pairs pourraient donc ne pas étre suffisantes pour détecter des effets
statistiquement significatifs.

La prise en compte de la distance socio-culturelle entre éléves est pertinente dans de
nombreux autres contextes. Par exemple, Figlio & Ozek (2019), qui s’intéressent a I'intégration
d’éleves réfugiés haitiens en Floride, montrent que celle-ci a été facilitée dans les
établissements ou cette communauté était déja implantée : dans ces établissements, le
« choc » compositionnel, bien que d'une ampleur comparable en valeur absolue a celui
observé dans les autres établissements, a été beaucoup plus limité lorsqu’on le mesure
relativement a la situation initiale.

2.4.3. Comprendre les implications de |’existence d’effets de pairs endogenes, c’est-a-
dire susceptibles de s’exprimer ou non en fonction du contexte scolaire considéré

Plus généralement, pour bien comprendre les causes de la variabilité des effets de pairs
mesurés dans la littérature, il est important de noter que les mécanismes constitutifs des effets
de pairs décrits dans les sections précédentes agissent non pas de fagon isolée, mais, le plus
souvent, concomitante. En présence de pairs plus performants scolairement, par exemple, ce
sont a la fois la qualité des interactions entre pairs, les effets du rang relatif sur la confiance en
soi ou encore le rythme adopté par I’enseignant qui sont a I'ceuvre.

L’effet net, c’est-a-dire la somme cumulée de chacun de ces effets pris isolément, dont certains
influent positivement sur la progression individuelle et d’autres négativement, est susceptible
de varier d'une étude a I’autre. En effet, I'ampleur des adaptations pédagogiques, tout comme
le degré de coopération scolaire entre éleves, dépendent d’'un ensemble de facteurs — souvent
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non observés par les chercheurs — qui varient avec le contexte (par exemple, I'expérience de
I’enseignant ou encore le climat scolaire plus ou moins compétitif qui prévaut dans la classe).

Ayant rendu compte de "état de "art de la littérature sur les effets de pairs sur la réussite
scolaire a court terme et souligné les limites actuelles de ces travaux, nous proposons dans la
section suivante des pistes de réflexion sur les implications de ces résultats en matiere de
politiques publiques.

2.5. Legons : en matiere de politiques publiques, quelles implications de I'existence
et de I'ampleur des effets de pairs sur la performance scolaire a courtterme ?

La littérature sur les externalités générées par les pairs en milieu scolaire a établi I’existence
d’effets d’ampleur modérée sur la réussite aux examens de fin d’année, transitant
essentiellement par le niveau scolaire. Pourtant, une approche plus systémique des effets de
la ségrégation sociale en milieu scolaire peut conduire a nuancer ce résultat.

Impacts globaux de la ségrégation scolaire sur la progression individuelle — distribution de la
ressource éducative, affectation des enseignants et stabilité des équipes enseignantes.

L’approche microéconomique adoptée dans la littérature, qui consiste a considérer les effets
directs du groupe de pairsauquel est exposé un individu, conduit a conclure a des effetsfaibles
du profil social et scolaire des pairs sur la réussite aux examens de fin d’année.

Il serait pourtant erroné de considérer que les effets globaux de la ségrégation sociale et
scolaire sur cette méme dimension sont également d’ampleur modérée. Pour appréhender
pleinement les effets de |a ségrégation sur la progression individuelle, il est en effet essentiel
de rendre compte, non plus seulement des effets de pairs, mais également des effets que la
ségrégation génére sur le partage de la ressource éducative entre établissements.

La littérature empirique a en particulier démontré que la composition sociale, ethnique et
scolaire d'un établissement influe fortement sur son degré d’attractivité auprés des
enseignants. Les établissements de composition sociale défavorisée, a I'inverse de ceux dont
la composition sociale est favorisée, peinent ainsi non seulement a attirer des enseignants
qualifiés et expérimentés, mais également a les retenir en leur sein, ce qui peut étre un frein
important au développement de projets éducatifs de long terme dans ces établissements (voir
Clotfelter et al., 2006 aux Etats-Unis, Allen et al., 2018 en Grande-Bretagne, Benhenda, 2020
en France).

[ mangue a ce jour d’études systématiques des effets de la ségrégation en milieu scolaire sous
toutes ses dimensions pour quantifier 'ampleur de ces effets induits sur la progression scolaire
(a I'exception de Billings et al. (2014) qui démontre les effets néfastes de la ségrégation
ethnique pour tous les profils d’éléves)*®. Mais, si I’on se référe a I'ampleur des effets associés

46 Des travaux ont évalué I'impact du programme Moving to Opportunity (MTO) mis en ceuvre dans un nombre
restreint de grandes villes aux Etats-Unis dans les années 1990. Ce programme consistait & offrir & des familles &
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au profil des enseignants présentés dans la Section 2.1.1, il est crédible d’anticiper des effets
plus larges que ceux directement associés au groupe de pairs.

bas revenus, sélectionnées aléatoirement, des bons (vouchers) destinés a leur permettre de déménager dans un
quartier moins pauvre que leur lieu de résidence initial. L'étude des effets de ce programme a permis d’établir le
caractere néfaste de la ségrégation sur un vaste ensemble de dimensions, comprenant le décrochage scolaire, la
santé mentale, le niveau de revenus a |I'age adulte, ou encore la probabilité de fonder une famille monoparentale
(Chetty et al., 2016; Leventhal & Brooks-Gunn, 2003; Ludwig et al., 2008, 2013). Cependant, les effets du
programme MTO ne peuvent étre attribués a la seule déségrégation scolaire : en déménageant, les éleves
concernés ont certes changé d’établissement scolaire et de pairs, mais également de quartier et c’est donc, plus
généralement, leur environnement de vie au quotidien qui a été profondément modifié.
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Partie lll — Effets de la mixité sociale sur les trajectoires scolaires

Favoriser la mixité sociale a I’école revient a mettre en contact des éleves d’origine ethnique
ou sociale diverses, a la culture et aux valeurs potentiellement différentes, susceptibles
d’influencer I’environnement scolaire. La Section 3.1 présente les résultats de la recherche sur
I'impact a court terme de la mixité sur la discipline et le climat scolaire. Sont ensuite résumés
les effets sur des dimensions de plus long terme, notamment I'investissement scolaire et la
probabilité de poursuivre des études supérieures (Section 3.2).

Deux conclusions principales ressortent de cette partie. Premierement, la mixité sociale a des
bienfaits conséquents sur I’ensemble des dimensions précitées pour les éléves issus de milieux
sociaux défavorisés. lls ont une meilleure perception du climat scolaire, accroissent leur
investissement scolaire, ont une plus forte probabilité d’aller au bout du cycle d’études
secondaires et de poursuivre des études supérieures.

Deuxiémement, ces effets ne se font pas au détriment des élévesissus de milieusocial favorisé.
Al’exception d’'un léger effet négatif et de court terme sur le respect des régles de vie scolaire,
la mixité sociale ou ethnique n’a globalement pas d’effet ou, dans de rares cas sur lesquels
nous reviendrons, des effets minimes sur les trajectoires scolaires de ces éleves.

Sur le plan méthodologique, il est a préciser que les défis d’estimation qui se posent dans cette
Partie ainsi que dans la Partie IV sont identiques a ceux présentés en Partie Il (notamment aux
Sections 2.1 et 2.4). Pour alléger I’exposé, la présentation des effets de la mixité sociale sur les
trajectoires scolaires insiste moins sur ces aspects méthodologiques, mais précise autant que
possible ce qui est di a des effets de pairs et ce qui est imputable a une modification plus
générale de I’environnement scolaire (par exemple les ressources financieres).

3.1. Effets de la mixité sociale en milieu scolaire sur la discipline et le climat scolaire

La notion de climat scolaire englobe, outre le bien-étre individuel des éléves ou des
enseignants, la qualité des relations et des interactions entre les personnes au sein d’un
établissement scolaire®’. Cette section s'intéresse a 'effet de la mixité sociale sur quelques
aspects mesurables du climat scolaire tels que I'absentéisme, la perception des relations entre
éleves, les sanctions disciplinaires et le sentiment de sécurité a I'école.

3.1.1 Des effets bénéfiques sur la qualité des relations a I’école principalement chez les
éléves de milieu social défavorisé

L’étude de Azmat et al. (2022) citée précédemment est a ce jour la plus riche d’enseignements
s'agissant des effets de la mixité sociale sur le climat scolaire en France. Les auteurs montrent
une forte augmentation de la qualité percue du climat scolaire (+18 % d’un écart-type), du
sentiment de sécurité a I’école (+26 % d’un écart-type) ainsi qu’une amélioration de la qualité

47 Voir a ce sujet l'article de Debarbieux, E. (2015) « Du climat scolaire : Définitions, effets et politiques

publiques », Education & formations n°88-89.
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percue des relations amicales (+30 % d’un écart-type) chez les éléves socialement défavorisés
des colléges qui ont été engagés dans une initiative de mixité sociale. A I'exception de
I"lamélioration de la qualité des relations amicales, la mixité sociale n’a pas d’impact
statistiquement significatif chez leurs camarades issus de milieu social favorisé.

3.1.2. Une dégradation temporaire du respect des regles de vie scolaire

En revanche, introduire plus de mixité sociale engendre dans la plupart des contextes une
dégradation temporaire du respect des regles de vie scolaire, avec une augmentation des
sanctions disciplinaires, observée principalement chez les éléves socialement défavorisés
(Azmat et al., 2022 ; Bifulcoet al., 2011) ; une légere hausse de I'absentéisme pour les éléves
favorisés (Azmat et al., 2022; S. A. Imberman et al,, 2012) ; ou encore une utilisation plus
fréquente d’un niveau de langage familier (Rao, 2019). En France, par exemple, Azmat et al.
(2022) relevent une augmentation du nombre de demi-journées d’absence pour les éléves
socialement favorisés scolarisés dans les colléges plus mixtes socialement (+4 demi-journées
par an). Pour leurs camarades défavorisés, en dehors du nombre de demi-journées d’absences
qui diminue (-3,4 demi-journées par an), le nombre de retards en cours augmente (+2,5
retards par an), et ces éléves sont également légerement plus sanctionnés pour mangque de
discipline que leurs camarades issus de milieu favorisé.

Ces effets négatifs de court terme, mesurés au cours de I'année scolaire durant laquelle la
mixité sociale s'accroit, sont toutefois a relativiser. D’une part, et dans I’ensemble des études
précitées, la détérioration des comportements des éleves de milieu favorisé n’a pas de
conséquence sur leurs résultats scolaires ni sur des dimensions de plus long terme comme le
décrochage scolaire ou la probabilité de poursuivre des études dans le supérieur (Azmatetal.,,
2022; S. A. Imberman et al., 2012). D’autre part, |’accroissement des sanctions recues par les
éléves de milieu social défavorisé peut résulter d’'une dégradation du comportement de ces
éléves, mais peut aussi, et plus probablement, provenir du fait que les établissements dans
lesquels ces éléves sont scolarisés du fait des dispositifs de mixité ont des normes différentes
par rapport a ce qui constitue un comportement acceptable (ce qui pourrait notamment
expliquer la baisse du sentiment que les éléves sont traités équitablement par leur enseignant,
documentée par Bifulcoet al., (2011)).

3.2. Effets sur |"investissement scolaire et sur la poursuite d’études dans le
supérieur

3.2.1. L’ effet incitatif de certains dispositifs de mixité sociale dans le supérieur sur
I’investissement scolaire dans le secondaire

Certains dispositifs visant a renforcer la mixité ethnique ou sociale dans |'enseignement
supérieur peuvent avoir des effets indirects sur I'investissement scolaire dans le secondaire.
C’est notamment le casdes politiques de discrimination positive, a I'instar des quotas réservant
des places a des éleves socialement défavorisés dans certains établissements, comme les
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guotas de boursiers qui ont été instaurés en 2017 dans toutes les formations d’enseignement
supérieur public en France, ou des bonus attribués par les procédures d’admission centralisée,
tel que le « bonus boursier » qui a été mis en place a Paris en 2008 dans le cadre de la
procédure d’affectation dans les lycées Affelnet (Fack et al., 2014).

D’un point de vue théorique, |'effet de ces dispositifs sur I'investissement scolaire au lycée est
ambigu. Pour les éleves ciblés par |a politique, dont les chances d’admission dans le supérieur
augmentent du fait du dispositif, on peut s’attendre a une hausse de I'investissement scolaire
au lycée — puisqu’un acces facilité a I’enseignement supérieur augmente le rendement de leur
investissement scolaire a l'instant t, aussi bien qu’a une désincitation a 'effort puisqu’il leur
est désormais plus facile d’intégrer I'université. Pour les éleves non concernés par le dispositif,
on pourrait s’attendre a un maintien, voire a une hausse, de I’effort puisqu’ils sont désormais
en compétition pour un nombre plus restreint de places.

Dans les faits, ces trois réalités cohabitent et leur ampleur relative dépend tres largement du
contexte, et notamment i) du nombre ou de la proportion plus ou moinsimportante d’individus
concernés par ces politiques de discrimination positive, et ii) du caractére plus ou moins
facilement identifiable du groupe concerné par la politique. Les études sur ce sujet montrent
en général que les quotas ciblant des groupes sociaux (par exemple les castes en Inde, les
boursiers en France) ou des minorités spécifiques (Afro-américains, Afro-brésiliens) ont un
effet positif sur I'investissement dans le secondaire en allongeant |la durée de la scolarité pour
le public visé (Akhtari et al., 2023; Cassan, 2019; Khanna, 2020), en améliorant leurs
performances scolaires ainsi que celles de leurs camarades non bénéficiaires (Akhtari et al.,
2023; Cassan, 2019) et en augmentant le temps consacré aux devoirs (Akhtari et al., 2023).

[l est néanmoins important de bien calibrer le niveau des quotas et des bonus accordés pour
engendrer cette plus grande implication des groupes visés. Les effets bénéfiques indirects
s’annulent, voire s’inversent, lorsque le nombre de places réservées est trop élevé, rendant
trop facile I'acces au supérieur. Assuncao & Ferman (2015) montrent par exemple que
I"introduction trop rapide d’un quota imposant une proportion de 40 % d’étudiants noirs ou
métisses dans I'une des universités publiques les plus prestigieuses du Brésil a conduit a une
baisse moyenne de 27 % d’un écart-type de leur performance scolaire, alors que des quotas
moins élevés mis en place dans d’autres universités n‘ont quant a eux pas eu d’ effet sur la
performance scolaire (voir aussi Estevan et al. (2019) sur |'effet nul de bonus trop généreux).

Enraisondes controverses suscitées parla mise en place de quotas basés sur I’origine ethnique
des éleves (allant parfois jusqu’a leur interdiction par les cours de justice, notamment aux
Etats-Unis), d’autres dispositifs visant a diversifier le vivier de recrutement des universités ont
été mis en place en ciblant indirectement les éléves de milieu défavorisé. C’'est le cas des
Percent plans qui ont été mis en place dans plusieurs Etats américains (Californie, Texas,
Floride), et qui consistent a garantir une place dans les universités les plus prestigieuses de
I’Etat pour les 10 % & 20 % des meilleurs éléves de chaque lycée. Au Texas, cette politique a
fortement augmenté les chances d’admission dans les universités publiques les plus sélectives

Conseil
‘ d‘évaluation
de I'Ecole



Ségrégation sociale en milieu scolaire : appréhender ses causes et déterminer ses effets
Document de travail 23-02 — Novembre 2023

pour les éléves issus de lycées défavorisés (Cortes & Zhang, 2011; Golightly, 2019). En amont,
Golightly (2019) montre que cette politique a eu des effets incitatifs forts, en augmentant
I'investissement scolaire parmi les éleves scolarisés dans les lycées ayant les performances
scolaires les plus faibles (et qui accueillent généralement un public socialement défavorisé), a
travers une diminution de I"absentéisme (-7,5 %) et une augmentation de la probabilité d"aller
jusgu’au bout de sa scolarité dans le secondaire (+3 points de pourcentage). Ces éléves ont en
outre échoué a moins de cours au lycée, ont suivi des cours supplémentaires de
mathématiques, de scienceset de langues étrangeres, et ont obtenu de meilleursrésultats aux
tests standardisés de mathématiques, d'écriture et de lecture (un résultat que retrouvent
également Cortes & Zhang, 2011).

3.2.2.Choix d’orientation, information et mimétisme social

Les effets théoriques de la mixité sociale sur les choix dans le supérieur. La mixité sociale peut
avoir des effets sur les trajectoires des éléves dans le supérieur en affectant leur probabilité de
poursuivre des études dans le supérieur (marge extensive) et/ou en influant sur le choix de la
filiere (marge intensive). Ces effets peuvent transiter via plusieurs canaux :

- le canal de la performance: I'amélioration des performances scolaires élargit les
possibilités de choix et peut renforcer lesincitations a poursuivre dans le supérieur (et
vice versa en cas de dégradation des performances) ;

- lecanalinformationnel : le fait de cotoyer des pairs de milieu social favorisé, ayant une
meilleure connaissance du systeme d’études supérieures, permet d’avoir plus
d’information et de faire des choix plus éclairés ;

- le mimétisme social : les choix des pairs influencent les choix individuels ;

- le canal «rang relatif » : on peut s’attendre a une hausse des aspirations pour les
étudiants les plus performants — plus souvent issus de milieu social favorisé, lorsqu’ils
cotoient des pairs moins performants. A I'inverse, on peut s’attendre a une baisse des
aspirations pour les éléves qui ont un niveau scolaire moindre — plus souvent issus de
milieu social défavorisé, puisque ces derniers se retrouvent avec des pairs plus
performants du fait de la politique de mixité sociale.

Des effets positifs forts pour les éléves issus de milieux sociaux défavorisés sur la poursuite
d’études. Si les études empiriques disponibles ne nous permettent pas de conclure quant a la
supériorité de I'un de ces canaux par rapport aux autres, ni d’attribuer les effets mesurés aux
seuls effets de pairs, elles font néanmoins ressortir un constat tres clair : la mixité sociale
favorise la poursuite d’études dans le supérieur des élévesissus de la minorité ethnique ou de
milieu social défavorisé, et ce, dans des proportions importantes (Anstreicher et al., 2022;
Bergman, 2018; Bifulco et al., 2011; Gould et al., 2004; Guryan, 2004). Dans la région de San
Francisco aux Etats-Unis, les éléves issus des minorités ethniques qui ont été tirés au sort pour
étre scolarisés dans un lycée de quartier favorisé ont une probabilité de s’inscrire a I'université
de 8 points supérieure a celle de leurs camarades qui n’ont pu y accéder a la suite du tirage au
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sort, ce qui représente une hausse de plus de 20 % (Bergman, 2018). Bifulco et al. (2011)
montrent qu’une augmentation de 10 % de la part de camarades ayant une mere diplomée du
supérieur (qui donne une approximation de |'origine sociale de I’éleve) est associée a une
hausse de 10 % de la probabilité que I’éléve s’inscrive dans le supérieur aux Etats-Unis, alors
méme que cela n'a pas d’effet sur ses performances scolaires, suggérant ainsi I'importance du
canal informationnel. Toujours aux Etats-Unis, mais cette fois-ci sur un échantillon conséquent
(plus de 5 millions d’observations) et représentatif a I’échelle nationale, Anstreicher et al.
(2022) estiment que les éleves noirs nés dans un comté ayant misen ceuvre des mesures de
déségrégation avant leurs 5 ans ont un indice de capital humain a I’dge adulte de 30 % d’un
écart-type supérieur a celui de leurs camarades nés dans un comté ou de telles mesures n’ont
été mises en place qu'aprés leurs 17 ans*8. Dans un tout autre contexte, celui d’Israél, les
jeunes migrants éthiopiens qui ont été affectésaléatoirementdans des écoles primaires plutdt
favorisées, dont le niveau scolaire est plus élevé, sont 32 % plus susceptibles d’obtenir leur
diplome de fin d’études que leurs camarades scolarisés dans des établissements moins
favorisés (Gould et al., 2004). L’étude souligne que, dans ce contexte, les effets s’expliquent
davantage par le niveau scolaire moyen des écoles fréquentées que par le statut socio-
économique des pairs.

Des effets moins documentés sur |”’obtention du dipléme ou le type de filiere. Si les travaux
existants suggerent des effets bénéfiques de la mixité sociale sur le niveau d’éducation atteint
par les éleves défavorisés, aucune étude n’est a notre connaissance parvenue a mesurer les
effets sur I'obtention d’un dipldme du supérieur. Les seules études disponibles parviennent a
des conclusions ambigués quant a la persistance des effets documentés dans le paragraphe
précédent. Bergman (2018) reléve une certaine persistance des effets liés a I'acces a
I’enseignement supérieur, puisque les étudiants qui ont bénéficié d’un tirage au sort favorable
sont plus susceptibles que les autres d’étre toujours inscrits a I'université trois semestres plus
tard. Bifulco et al. (2014) montrent en revanche que les effets liés a I'augmentation de I’acces
au supérieur pour les éleves nord-américains ne se traduisent pas par une augmentation
comparable de la probabilité d’étre dipldmé. Enfin, les quelques résultats sur le type de filiere
choisi en fonction des pairs fréquentés suggerent un effet relativement limité de la mixité
sociale et ethnique. Une étude portant sur les choix de matiéres dans une université
britannique révele que la difficulté des cours choisis n‘est pas affectée par la composition
(aléatoire) des séminaires pour les étudiants natifs et non natifs (Chevalier et al., 2020). Une
forte concentration d’étudiants non natifs en premiére année entraine néanmoins des choix
de cours qui sont généralement plus populaires parmi les étudiants non natifs, ce qui conduit
a un certain degré de ségrégation des étudiants non natifs dans les cours de troisieme année.

48'indice de capital humain agrége les indicatrices suivantes : obtention d'un dipléme d'études secondaires, d'un
diplédme  universitaire, d'un dipléme universitaire de quatre ans, d'un diplobme d'études
supérieures/professionnelles, d’obtention d’un emploi dans la voie professionnelle ainsi que la variable continue

indiquant le nombre d'années d'études.
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Des effets ambigus mais faibles sur les éleves issus de milieux sociaux favorisés. Qu’en est-il des
effets pour les éleves issus de milieu favorisé ou de la majorité ethnique ? Les résultats sont
relativement peu consensuels sur le sens de ces effets, qui dépendent a nouveau tres
fortement du contexte dans lequel la mixité sociale se réalise. Anstreicher et al. (2022)
montrent que les mesures de déségrégation mises en place aux Etats-Unis n’ont eu aucun
impact sur I'indicateur de capital humain des éleves blancs. Apres s'étre intéressés aux effets
de I’environnement scolaire pour les éleves migrants en Israél (Gould et al., 2004), les mémes
auteurs ont mesuré I'effet de I’arrivée de ces migrants sur les éleves natifs (Gould et al., 2009).
En moyenne, la part plus ou moins importante d’éléves immigrés a I’école primaire n’a pas eu
d’effet sur la probabilité de décrochage scolaire des natifs et un effet négatif mineur sur la
probabilité d’obtenir le diplome de fin d’études*®. En revanche, les effets sont particuliérement
négatifs pour les éleves natifs issus de milieu social défavorisé. Ces derniers sont 25 % plus
susceptibles de décrocher scolairement et ont 7 % de chances en moins d’obtenir le diplome
de find’études lorsqu’ils sont exposés a une hausse de 10 % de la proportion d’éléves migrants.

Ce dernier point souligne a nouveau la vigilance qui s'impose aux pouvoirs publics lors de la
mise en place de dispositifs de mixité sociale ou, dans ce cas précis, dans la gestion d’arrivée
massive d’éléves issus de I'immigration, pour éviter que ces politiques ne recréent de la
ségrégation. Aux Etats-Unis, la fin du busing dans la ville de Charlotte, qui a conduit & une
reségrégation importante des établissements, a eu un effet négatif sur I’obtention du dipléme
de fin d’études pour les éléves blancs qui se retrouvent dans des établissements avec une
proportion plus élevée d’éléves noirs et a réduit leur probabilité de s’inscrire a I’université (S.
B. Billings etal., 2014).

Loin d'influencer la seule performance scolaire durant I’année au cours de laquelle les éléves
sont exposés a des pairs d’origines sociale ou ethnique diverses, la mixité a des effets qui se
manifestent plus durablement sur les trajectoires scolaires des éleves, notamment ceux issus
de milieu social défavorisé. Pour ces derniers, I'ampleur des effets positifs sur la probabilité de
poursuivre des études dans le supérieur invite a recentrer le débat public sur ces effets de long
terme, et ce d’autant plus qu’il ne s’agit pas d’un jeu a somme nulle : d’apres la littérature, ce
que les éleves défavorisés gagnent en allongement de la durée d’études ne se fait pas au
détriment des trajectoires des éléves favorisés socialement. La partie suivante élargit encore
un peu plus le champ des dimensions étudiées et s’intéresse aux effets de la mixité sociale sur
le développement socio-émotionnel, sur les trajectoires professionnelles ainsi qu’aux

externalités sociales qu’elle génere.

49Selon les estimations des auteurs, une hausse de 10 points de la proportion d’éléves immigrés entrainerait une
baisse de la probabilité d’obtenir le dipldme de fin d’études d’au plus 1,9 point, ce qui représente environ une
baisse de 3% (la probabilité moyenne d’obtenir le diplome étant d’environ 60 %).
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Partie IV—Effets de |la mixité sociale sur les compétences socio-
émotionnelles, les externalités sociales et les trajectoires
professionnelles

Des travaux récents ont élargi le champ d’étude des effets de la mixité sociale en s’intéressant
a ses effets sur la formation de capital social, sur le développement des compétences socio-
émotionnelles, sur les éventuelles externalités induites par le brassage social des éleves
(cohésion sociale, santé, fécondité, délinquance, etc.) et, en bout de chaine, aux effets sur les
trajectoires professionnelles.

Cette partie recense, dans un premier temps, les travaux indiquant que la mixité réduit la
prévalence des stéréotypes raciaux et sociaux ainsi que la propension a discriminer,
principalement chez les éleves socialement favorisés exposés a des pairs d’origine sociale,
religieuse ou ethnique différente. Cet effet est d’autant plus fort que I’exposition a des pairs
diverssocialementintervient tét dans la scolarité et que la mixité prend place dans un contexte
favorisant la coopération plutdt que la compétition (Section 4.1). Outre ces effets sur les
perceptions des individus, la mixité sociale agit également sur les comportements, comme en
témoigne tout un pan de la littérature qui met en lumiere la formation de réseaux d’amitiés
plus étoffés et plus divers menant, in fine, a la formation de couples plus mixtes (Section 4.2).

Si les effets de la mixité sociale sur I"acquisition de compétences socio-émotionnelles — telles
que I"'empathie, I'altruisme, la confiance en soi, ou la tolérance — sont encore peu documentés,
les conclusions de récents travaux suggérent que la mixité sociale contribue au développement
de ces compétences aussi bien chez les éleves socialement favorisés que défavorisés (Section
4.3).

Bien que la mixité sociale en milieu scolaire soit parfois percue par les parents comme
susceptible d’encourager chez leur enfant le développement de pratiques délictuelles®?, la
littérature démontre au contraire sa capacité a réduire les comportements déviants pour les
individus les plus a risque — notamment les garcons issus de milieu socialement défavorisé —
sans augmenter significativementcelle des élévesissus de milieufavorisé. Aux Etats-Unis— seul
pays pour lequel des études ont été réalisées sur ce sujet, la mixité sociale contribue par
ailleurs a une sensible amélioration de la santé des éleves issus de milieu social défavorisé
(Section 4.4).

Enfin, plusieurs travaux récents suggerent que la mixité sociale permettrait d'améliorer les
trajectoires professionnelles des éleves les plus défavorisés socialement, avec des effets
pouvant aller jusqu’a un salaire horaire de 30 % supérieur a ce qui aurait été observé en
I’absence de dispositifs de déségrégation scolaire (Section 4.5).

50Voir par exemple I"étude sociologique de Riviére (2019).
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4.1. Effets sur la prévalence de stéréotypes raciaux/sociaux et sur les
comportements discriminatoires

4.1.1. La mixité sociale comme outil de réduction des stéréotypes et des comportements
discriminatoires

En dehors des effets sur les trajectoires scolaires des éléves, la mixité sociale est susceptible
d’avoir des effets importants sur les stéréotypes raciaux/sociaux et les comportements
discriminatoires en mettant en contact des éléves de milieux sociaux et d’origine différents. La
théorie du contact, tres influente en psychologie sociale, émet|’hypothése que les interactions
inter-groupes contribuent plutét a leur réduction (Allport, 1954). La validité empirique de cette
théorie a été testée dans diverscontextes scolairesou des individus (éleves, étudiants, soldats,
sportifs) d’origines ethnique, sociale ou religieuse différentes, sont aléatoirementrépartis dans
des groupes au sein desquels ilssont amenésa interagir (classes, groupes de travail, escadrons,
équipes sportives).

La vaste majorité de ces travaux confirme les prédictions de la théorie du contact en montrant
une forte baisse des stéréotypes négatifs et des comportements discriminatoires associée aux
interactions inter-groupes (voir Paluck et al., (2019) pour une méta-analyse récente). L’étude
la plus pertinente dans le cadre de cette revue de littérature est sans doute celle de Rao (2019),
qui s’intéresse directement aux effets produits par les interactions entre groupes sociaux
différents. Elle s’intéresse notamment a un changement de politique dans les écoles privées
de la ville de Delhi en Inde, qui leur impose de réserver un certain nombre de places gratuites
pour les éléves les plus pauvres. Les élevesissus d’un milieu social favorisé scolarisés dans des
classes au profil social plus divers adoptent moins fréquemment des comportements
discriminatoires envers les plus pauvres, tels que mesurés par leur choix de coéquipier a une
course de relais. Confrontés a la possibilité de choisir entre un coéquipier du méme niveau
social que le leur mais objectivement moins bon pour une course de relais, et un coéquipier
plus pauvre mais objectivement meilleur, ils choisissent le premier dans des proportions
réduites de 12 points de pourcentage —soit une baisse de 53 % par rapport au niveau initial de
discrimination de 22,6 %, signe d’'une moindre aversion envers la minorité pauvre du fait de la
politique de mixité sociale.

D’autres études, qui s’intéressent cette fois aux effets de la mixité ethnique ou religieuse,
aboutissent a des conclusions similaires. Dans le contexte universitaire particulierement
ségrégé d'Afrique du Sud, I'affectation aléatoire des colocataires a I'entrée a l"université a
contribué a réduire de 63 % d’'un écart-type les stéréotypes négatifs portés par les étudiants
blancs al’encontre des étudiants noirs (Cornoetal., 2022). Au Nigéria, Scacco & Warren (2018)
mesurent une baisse sensible des comportements discriminatoires lorsque des éleves de
confessions religieuses différentes sont amenés a travailler ensemble lors d’'un stage
d’informatique, sans pour autant que les préjugés a I’encontre de I'autre confession religieuse
ne diminuent. En tirant parti de la répartition aléatoire des jeunes soldats au sein des dortoirs
et des escadrons en Norvége, Finseraas & Kotsadam (2017) montrent quant a eux que les
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soldats autochtones qui ont vécu et servi avec un soldat d’origine immigrée sont nettement
moins susceptibles d’adhérer au préjugé selon lequel les immigrés ont une éthique de travail
moindre que celle des autochtones?.

4.1.2.'importance du contexte dans lequel s’inscrit la mixité sociale

Si la réduction des stéréotypes et des comportements discriminatoires permise par les
interactions entre groupes est un résultat relativement consensuel, il convient néanmoins de
souligner que I'ampleur de ces effets dépend du contexte dans lequel ces interactions
prennent place.

La premiere question qui se pose est de savoir a quel moment de la scolarité ces effets sont
les plus forts. La plupart des études décrites dans le paragraphe précédent (a I’exception de
Rao, 2019) portent sur I'effet des interactions inter-groupes a I"'université ou au début de la
formation professionnelle. Pourtant, les effets semblent étre lesplus forts aux plus jeunes ages
(maternelle et primaire),aumomentou les préférences et la personnalité sont tres malléables.
Dans une méta-analyse portant sur 133 études conduites dans 18 pays différents, Raabe &
Beelmann (2011) étudient |"évolution des préjugés a I’encontre des minorités avec I'age et
montrent un pic de prévalence a I’dge de 5-7 ans, qui ne diminue par la suite que pour les
éléves qui ont été au contact d’éléves de milieu social différent>2. Cette étude souligne le rdle
crucial de la mixité, mais ajoute aux études précédentes I'importance de "dge auquel les
individus y sont exposés.

Il est également important d’avoir a I'esprit les effets contre-productifs que peuvent avoir
certainsdispositifs de mixité sociale sur lesstéréotypes et les comportements discriminatoires.
L’introduction d’un niveau plus élevé de mixité sociale va souvent de pair avec une plus grande
hétérogénéité de niveau scolaire. Bien que les résultats empiriques ne soient pas consensuels
sur ce point, des dispositifs de discrimination positive ou de quotas, qui peuvent conduire a
abaisser les exigences académiques pour diversifier le vivier d’étudiants, pourraient ainsi venir
conforter lesidées préconcues envers les éléves bénéficiaires de ces dispositifs, au lieu de les
déconstruire?3.

51Bjen que le contexte de cette étude ne soit pas le milieu scolaire ou universitaire, cette étude montre que les
résultats bénéfiques de chambrées mixtes socialement sur la réduction des préjugés raciaux ou sociaux
s’étendent également a d’autres contextes de formation (ici 'armée) qui se caractérisent par un fort degré de
collaboration.

52 Ces résultats sont mesurés méme pour une proportion d’éléves issus de la minorité aussi faible que 5%.

53 Carrell et al. (2019) montrent par exemple que la plus grande diversité raciale des réseaux d’amiti¢ est
entierement tirée par les étudiants blancs ayant été aléatoirement assignés a un colocataire noir faisant partie
des 60 % les meilleurs académiquement. Boisjoly et al. (2006) ne trouvent pas d’effet des politiques de
discrimination positive sur le renforcement des stéréotypes négatifs associés aux minorités.
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Enfin, I'effet positif des interactions entre groupes sociaux dépend particulierement de la
présence d’enjeux de compétition ou de collaboration>*. Les interactions avec les membres
d'autres groupes dans des situations de concurrence peuvent en effet exacerber les tensions
et les comportements discriminatoires (par exemple, la compétition dans le cadre d'un
concours d’admission), alors gu’a l'inverse, les situations concues pour récompenser la
coopération peuvent améliorer les relations entre les groupes. L'importance de ces éléments
de contexte semble encore peu prise en compte dans les travaux de recherche et, a fortiori,
par les décideurs politiques lors de la mise en place de dispositifs de mixité. Les études de
Finseraas & Kotsadam (2017) et de Lowe (2021) font figure d’exception, bien qu’elles ne
portent pas sur I’environnement scolaire. La premiere étude souligne lesbénéfices de la mixité
ethnique sur la réduction des préjugés au sein d’escadrons de militaires qui, par nature,
favorisent la collaboration plutdt que la compétition. La seconde étude compare quant a elle
directement I'effet de la mixité sociale dans une situation collaborative ou compétitive en
affectant de jeunes joueurs de cricket en Inde a des équipes mixtes (joueurs de castes
différentes) ou homogenes (joueurs de méme caste). Les joueurs des équipes mixtes, qui
favorisent la coopération inter-castes, ont sensiblement moins de stéréotypes a I'encontre des
castes inférieures par rapport aux joueurs des équipes homogenes, qui favorisent a I'inverse la
compétition inter-caste.

4.2. Effet surle capital social : une plus grande diversité des réseaux d’amitiés qui
s’observe jusqu’al’age adulte

Pour que leseffets de la mixité se réalisent pleinement, faire ensorte que des éleves de milieux
sociaux variés soient scolarisés dans les mémes classes ou dans les mémes écoles est certes
une condition nécessaire, mais elle n'est pas suffisante : il est également important qu’ils
interagissent entre eux. Dans une étude sociologique portant sur la formation des réseaux
d’amitiés selon 'origine sociale dans quatre colleges francais, Chabot (2022) documente une
certaine homophilie sociale, c’est-a-dire une propension des éleves de milieu social similaire a
étre amis, mais montre que si les amitiés sont effectivement moins fréquentes entre éleves
socialement distants, elles ne sont pas rares pour autant : la majorité des éleves d’origines
supérieure et populaire ont au moins quelques amis du groupe opposé. Il montre que c’est
avant tout le cas pour les relations au sein de |'établissement, les contacts entre groupes
sociaux étant nettement moins fréquents en-dehors de celui-ci. L’étude souligne ainsi le réle
majeur de linstitution scolaire dans la formation de ces réseaux d’amitiés et, plus
généralement, sur I’acquisition de capital social.

54 Dés les travaux pionniers de Allport (1954), quatre éléments de contexte nécessaires sont énoncés pour que la
théorie du contact apporte I'effet escompté : i) I'importance d’avoir le méme statut au sein du groupe, ii) le
partage d’objectifs communs, iii) étre dans un contexte récompensant la coopération et iv) que les interactions
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Un consensus trés clair émerge de la littérature empirique sur le sujet : la mixité contribue a
diversifier les réseaux d’amitié a court terme, avec (a I'exception de rares études) des effets
durables sur les amitiés a I’age adulte, sur la diversité des couples et sur la probabilité d’avoir
un enfant avec un individu d’origine différente. Ces résultats montrent que la mixité agit non
seulement sur les croyances des individus (voir section précédente), mais modifie également
leurs comportements, a court comme a long terme.

Les travaux mettant en évidence le lien causal entre mixité (essentiellement raciale et
ethnique) et formation des réseaux d’amitiés s’appuient, pour la plupart, sur |"allocation
aléatoire des colocataires a I’entrée a I'université ou dans I'armée, et comparent les relations
amicales des bindmes ou les étudiants ont la méme origine a celles des binbmes ou ils sont
d’origines différentes. Ces travaux montrent que les étudiants deviennent amis et décident
d’étudier plus fréquemment avec leur camarade de chambre gu’avec d’autres étudiants
quelles que soient les caractéristiques sociales de ce dernier, et que leur nombre d’amitiés
avec des étudiants de caractéristiques différentes des leurs augmente lorsqu’ils ont été
assignés a un camarade de chambre d'origine différente (Baker et al., 2011; Boisjoly et al,,
2006; Boucher et al., 2022; Camargo etal., 2010; Carrell etal., 2019; Corno et al., 2022). Les
réseaux d’amitiés se diversifient également pour les éléves scolarisés dans des établissements
ayant bénéficié de dispositifs de mixité sociale par rapport a ceux des éleves d’établissements
n’en ayant pas bénéficié, comme le montrent Azmatet al.(2022) dans un ensemble de colléges
francais. Alors que la part d’amis issus de milieu social favorisé des éleves favorisés est de
53 points de pourcentage supérieure a celle des éleves défavorisés dans les établissements
dits “témoins”, cette différence est inférieure de 12 points de pourcentage dans les
établissements ayant bénéficié d’un dispositif de mixité sociale.

A ’exception de Boisjoly et al. (2006) et de Baker etal. (2011), ces travaux mesurent des effets
qui persistent au-dela de la premiére année d’université, s'immiscant jusque dans les sphéres
les plus intimes de la vie privée. Merlino et al. (2019) montrent par exemple sur données
américaines que la composition raciale (quasi aléatoire) des cohortes d’éleves de primaire a
un impact sur les relations amoureuses a I’age adulte. L'ampleur des effets est importante :
pour les éleves blancs, par exemple, passer d'une moyenne de 10 % a 15 % d’éleves noirs dans
la cohorte augmente la probabilité d’avoir un partenaire noir de 2,8 % en moyenne a 3,6 %,
soit une augmentation de pres de 30 %. En Suede, Holmlund et al. (2023) documentent des
effets similaires (bien que quantitativement moins importants) d’une exposition plus ou moins
importante a des élévesissus de I'immigration au cours du primaire et soulignent en outre que
celle-ci augmente la probabilité d’avoir un enfant avec une personne immigrée. lls concluent
que « l'intégration dans les domaines les plus intimes de la vie, tels que la cohabitation et le
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mariage, reflete véritablement l'attitude de la majorité a I'égard des minorités et montre que
les membres de différents groupes s'acceptent mutuellement en tant qu'égaux sociaux »>>.

4.3. Mixité sociale et compétences socio-émotionnelles: des effets moins
documentés mais, a ce jour, positifs

Les effets de la mixité sociale sur I’acquisition de compétences socio-émotionnelles®, bien que
déterminantes pour les trajectoires sur le marché du travail et pour la cohésion sociale®’, sont
relativement peu documentés et les conclusions moins établies que pour d’autres dimensions.

4.3.1. Des premiers résultats suggérant un développement de |’altruisme et de la
générosité...

Deux études récentes fournissent un premier apercu des effets de la mixité sociale sur ces
compétences. Dans le contexte indien, Rao(2019), déja cité précédemmenta propos des effets
de la mixité sociale sur les comportements discriminatoires, documente également des effets
forts et positifs sur les compétences socio-émotionnelles. Les éleves issus de milieu social
favorisé qui ont pour camarades des éléves pauvres sont plus susceptibles de se porter
volontaires pour des ceuvres caritatives a destination des enfants défavorisés, avec une part
de bénévoles passant de 24 % a 37 %. Le fait de cOtoyer des camarades issus d’un milieu social
défavorisé affecte égalementdes valeurs plus fondamentales, comme I’équité et la générosité.
En effet, lorsque les élevesfavorisés sont invités a participer a un jeu de partage de ressources,
ceux qui ont été exposés a des camarades plus pauvres sont plus généreux non seulement
envers ces éleves (+44 %), mais également envers ceux issus du méme milieu social que le leur
(+24 %), et déclarent plus fréguemment des préférences égalitaires. L’auteur souligne que ces
effets s’expliquent par des interactions plus fréquentes entre éléves d'origines sociales
différentes.

4.3.2.... accompagnéd’une vision plus positive de la capacité a réussir a I’école...

En France, Azmatetal.(2022) s’intéressent aux effets des expérimentations qui ont été lancées
3 la rentrée 2016 par le ministére de I'Education nationale pour renforcer la mixité sociale au
collége. Les auteurs considerent un large éventail de compétences socio-émotionnelles. Par
rapport aux éleves scolarisés dans des colleges comparables mais non concernés par ces
dispositifs de mixité sociale, les éléves des colleges expérimentaux ont développé des

55 Traduction des auteurs. Citation originale page 3 : « integration in the most intimate spheres of life, such as
cohabitation and marriage, truly reflects the majority's attitudes towards minorities, and shows that members of
different groups accept each other as social equals ».

56 les compétences socio-émotionnelles recouvrent de nombreux aspects qui peuvent étre regroupés en deux
catégories : les compétences comportementales, telles que l'estime de soi, la persévérance ou encore le
sentiment d’anxiété ; et les compétences sociales, liées aux relations interpersonnelles, comme l'altruisme,
I'empathie, la tolérance ou encore la coopération.

57 Voir par exemple Algan et al. (2018) pour un résumé de cette littérature.
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croyances plus positives sur leur capacité a réussir : ils sont plus susceptibles d’adopter un état
d’esprit dit de « développement » (growth mindset) et donc d’adhérer a l'idée que
I'intelligence est malléable et non pas innée (entre +13 % et +14 % d’un écart-type). Un point
intéressant est que ce résultat vaut aussi bien pour les éléves d’origine sociale favorisée que
défavorisée. Les auteurs montrent en outre que les éleves d’origine sociale défavorisée sont
plus enclins a coopérer (+14 % d’'un écart-type), tandis que les éleves favorisés adherent plus
souvent aux valeurs de solidarité (+9 % d’un écart-type). L’étude releve également un effet
positif sur I"altruisme, sur I’adhésion a des valeurs de justice sociale ou sur la tolérance vis-a-
vis de la diversité ethnique, sans toutefois que la taille de I’échantillon permette de conclure a
un effet statistiquement significatif°8.

4.3.3.... qui ne s’observent pas de fagon systématique

Les conclusions sont plus ambigués si I’on s’intéresse aux travaux sur les effets de la mixité
ethnique. L'exposition a des camarades issus de I'immigration ou la cohabitation avec des
camarades ayant une origine ethnique différente permet dans certains contextes le
développement des compétences socio-émotionnelles a court terme®?, sans pour autant avoir
d’effet sur des valeurs plus fondamentales, telles que le soutien a un systéme social plus
inclusif, une vision plus positive de l'immigration (voir Finseraas & Kotsadam, 2017 en
Norvege)®?, ou encore I'importance d’ceuvrer en général pour la réduction des discriminations
envers les personnes de couleur (voir Boisjoly et al., 2006 aux Etats-Unis). Cette absence d’effet
de long terme mesuré sur la base de données déclaratives est toutefois a nuancer, étant donné
ce qui peut étre observé a partir des comportements a I’age adulte tels que le soutien a des
partis politiques plus ou moins progressistes (Billings et al., 2021 aux Etats-Unis).

4.3.4.Lerble de I'accompagnement des éléves et des établissements

Enfin, un dernier point qu’il semble important de souligner est que les résultats résumés ci-
dessus mesurent I’effetde la mixité sociale ou ethnique sur I’acquisition de compétences socio-
émotionnelles dans des contextes dans lesquels aucun dispositif d’accompagnement des
éléves ou des équipes pédagogiques n’a été mis en place ou pris en compte dans I’évaluation.
Or des travaux récents montrent combien I'accompagnement et la sensibilisation des

58Pour deux tiers des effectifs, les effets commentés ici sont mesurés au printemps suivant la rentrée scolaire, soit
moins d’un an aprés la mise en place de la mixité sociale. Pour le tiers restant, ces effets sont mesurés jusqu’a
deux ans et demi apres.

59 Dans le contexte turc ol les flux migratoires venant dela Syrie sont conséquents, Boucher et al. (2021) montrent
que les éléves turcs ayant été scolarisés dans une classe avec une proportion élevée de réfugiés syriens sont moins
altruistes et généreux envers leurs camarades, tandis que les Syriens le sontautant envers leurs camarades syriens
et turcs. Dans un contexte moins conflictuel, Boisjoly et al. (2006) montrent que les étudiants américains blancs
qui ont été assignés aléatoirement a un camarade de chambre noir en premiére année a l'université soutiennent
davantage les dispositifs de discrimination positive, signe d’une plus grande préoccupation pour les questions
d’équité.

60 ||s mesurent cette dimension par une réponse positive a la question « Does immigration make Norway a better

place to live ? ».
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enseignants et des éléves permet de favoriser I'acquisition de ces compétences dans un
contexte de mixité sociale. Alors que Boucher et al. (2022) trouvent que les éléves turcs qui
ont été exposés a une proportion élevée de réfugiés syriens sont moins altruistes et généreux
envers leurs camarades, Alan et al. (2021) montrent, dans le méme contexte, qu'un
programme éducatif concu pour favoriser la cohésion sociale permet au contraire de
développer I'altruisme et la confiance envers les éléves réfugiés®?.

4.4, Les effets dela mixité sociale et ethnique surlasantéa I’age adulte et sur les
comportements déviants

Cette section présente les travaux de recherche qui se sont intéressés aux effets de la mixité
sociale sur la santé des éléves et sur les comportements déviants a I'age adulte. Les travaux
sur le sujet, notamment sur les questions de santé, sont assez rares du fait du caractere
particulierementsensible des données nécessaires, dont I’accesaux chercheurs est encore tres
limité.

4.4.1. Un effet positif a long terme sur la santé pour les éleves défavorisés, mais plus
ambigu surla fécondité

Les études recensées sur les questions de santé portent toutes sur les Etats-Unis et exploitent
les mesures de déségrégation ordonnées par les cours de justice pour mesurer les effets de la
déségrégation raciale 62 . Les effets résumés dans cette partie sont donc difficilement
généralisables a d’autres contextes mais rendent compte de mécanismes potentiellement a
I’ceuvre des lors que s’observent des situations de mixité.

Un effet positif a long terme sur la santé des éleves défavorisés. Cestravaux suggerentdes effets
positifs substantiels, a court comme a long terme, pour les éleves issus de milieu social
défavorisé. Johnson (2011) compare |'état de santé général déclaré a I’dge adulte de
différentes cohortes d’éleves blancs et noirs américains qui ont été scolarisés avant et apres
que les tribunaux ont ordonné des politiques de déségrégation scolaire en 1954. Alors que,
pour les cohortes nées dans les années 1950, I’écart de santé entre les deux groupes d’éleves
était de 9,3 points de pourcentage, cette différence a été ramenée a 4,7 et 3,3 points pour les
cohortes qui ont bénéficié des politiques de déségrégation, nées entre 1955 et 1963, d’une
part, et entre 1964 et 1968, d’autre part. La réduction de cet écart provient intégralement
d’'une amélioration de la santé des éléves noirs américains, qui ont notamment pu étre
scolarisés dans des écoles disposant de plus de ressources éducatives du fait des politiques de
déségrégation (classes plus petites et niveau de dépenses par éleve plus élevé). Plus

61 |’effet positif de ce programme d’accompagnement est observé sur un ensemble plus large de dimensions,
incluant la réduction des violences, la formation des réseaux d’amitiés, I'exclusion sociale.

62En interprétant ces résultats, il est important de garder a I'esprit que la déségrégation raciale a entrainé des
changements structurels conséquents, au-dela de ses effets directs sur la diversification des pairs fréquentés.
Certains établissements scolaires ont, par exemple, bénéficié de ressources financiéres accrues et,
potentiellement, onteu acces a davantage de ressources médicales.
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récemment, Kocks (2023) confirme et étend les conclusions de Johnson (2011) dans deux
directions. Il montre que |'état de santé déclaré a I’age adulte est de 14 % d’un écart-type
supérieur a ce qu’il aurait été en I'absence de mesures de déségrégation (confirmant les
résultats de Johnson, 2011) et que I'indice de recours a des soins préventifs augmente de 13 %
d’un écart-type, tandis que la mortalité annuelle est inférieure de 0,8 point par an. L'auteur
discute les mécanismes a |'ceuvre de maniere approfondie : ses analyses indiquent que les
effets bénéfiques sur la santé ne transitent pas uniquement par une hausse du niveau
d’instruction, mais que la déségrégation a par elle-méme des effets positifs sur la santé®3.

Des effets plus ambigus sur les dimensions liées a la fécondité. Un dernier ensemble de travaux
s'intéresse aux effets de la déségrégation scolaire sur le risque de grossesse a |’adolescence et
sur la santé infantile. Si les deux études qui s’intéressent au risque de grossesse a I’adolescence
s'accordent pour conclure que la déségrégation n'a pas deffet significatif sur les
comportements des jeunes filles blanches, leurs conclusions sont opposées concernant les
jeunes filles noires américaines. Alors que Liu et al. (2012) estiment que la déségrégation a
entrainé une baisse de 3,2 points de pourcentage des grossesses précoces chez ces derniéres,
Bifulco et al. (2015) mesurent une hausse de ce risque, de I'ordre 0.6 a 0.75 naissance
supplémentaire pour 100 jeunes filles par rapport a ce qui aurait été observé en I"absence de
mesures de déségrégation®. Une étude plus récente montre toutefois que la déségrégation
pourrait avoir des bienfaits sur la santé infantile des nourrissons de meres noires américaines,
en réduisant le risque de naissance prématurée (-1,7 point), en améliorant I'éducation
maternelle et les soins prénataux au cours du premier trimestre et en diminuant la probabilité
que l'enfant ait un pére adolescent (Shen, 2018).

4.4.2.Une baisse globale des comportements déviants

Une forte baisse de la délinquance pour les éléves les plus a risque. Pour ce qui est des effets sur
les délits et les crimes, la littérature suggére que la mixité sociale contribue a les réduire
considérablement pour les éleves qui sont les plus a risque de commettre ces actes,
notamment les garcons issus de milieu social défavorisé ou de minorité ethnique. Cullen et al.
(2006) et Deming (2011) montrent que les éléves américains qui, a I'issue d’un tirage au sort,
ont été scolarisés dans des établissements de meilleure qualité, ont un risque réduit de 60 %
d’étre arrétés par la police et de 45 % d’étre arrétés pour un crime a I’dge adulte®. Les

63Ces effets directs de la déségrégation incluent les effets de pairs (positifs ou négatifs) sur les comportements de
santé, une amélioration de la confiance dans le systeme de santé ou encore les conséquences positives sur la
santé d’une baisse des discriminations.

64 Les différences de résultats sont largement discutées dans une section dédiée de I'étude de Bifulco et al. (2015).
En résumé, les auteurs attribuent ces différences aux sources de données utilisées (recensement de la population,
d’un c6té, et déclarations administratives des naissances, de I'autre), ainsi qu’a des différences méthodologiques
(variables explicatives, période considérée et pondération).

65 Bergman (2018) documente un effet inattendu pour les éléves gagnant la loterie. Il montre, pour ces éléves,
une hausse des arrestations liées principalement a des infractions au code de la route survenant dans le district
de I'établissement d’accueil et avance deux explications : il s’agit de districts plus favorisés et donc disposant de
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conclusions de ces études, dont les effets sont mesurés dans le contexte trés spécifique de
I"affectation aux établissements par loteries, sont confirmées par des travaux qui ont évalué
les effets de politiques de déségrégation de plus grande ampleur. Weiner et al. (2009)
mesurent une baisse du taux d’individus noirs américains victimes d’'un homicide de I'ordre de
25 % et de I'ordre de 23 % pour les Blancs, ainsi qu’une baisse des arrestations pour homicide
de 30 4 50 % a la suite des ordonnances de déségrégation scolaire promulguées aux Etats-Unis
dans les années 1950. Billings et al. (2014) montrent quant a eux que la fin du busing dans la
ville de Charlotte aux Etats-Unis, qui consistait a transporter les éléves des quartiers
défavorisés vers les écoles des quartiers plus aisés, a conduit a un retour des crimes et délits
pour lesgarconsissus des minorités, avec une hausse de I'ordre de 8 % en moyenne.®® La seule
exception que nous ayons identifiée concerne la consommation de cannabis. Bifulco et al.
(2011) montrent gu’avoir été scolarisé (pour une raison aléatoire) dans une classe ou la
proportion de camarades noirs américains ou d’origine hispanique est plus importante
augmente a court terme la consommation de cannabis®’, sans que cela ait pour autant des
conséqguences de plus long terme, notamment pour la poursuite d’études dans I’enseignement

supérieur.

De faibles effets sur les éléves n‘ayant pas d’antécédents de délinquance. Une crainte qui revient
souvent dans les débats autour de la mixité sociale est que les éleves plus favorisés pourraient
étre affectés négativement par I’exposition a des pairs défavorisés qui, en moyenne, sont plus
sujets a la délinquance. Les quelques études disponibles suggerent qu’il n'y a généralement
pas ou peu de conséquences négativessurles premiers, et que I'effet bénéfique pour les éleves
défavorisés I'emporte tres largement. Larsen & Kristensen (2017) montrent par exemple que
les éléves danois exposés a des camarades ayant une forte propension a la délinquance, c’est-
a-dire scolarisés dans les 25 % de formations qui accueillent la plus forte proportion d’éléves
délinquants, ont une probabilité accrue d’1,8 point de pourcentage d'étre accusés d'une
infraction pénale dans les 12 mois suivant le début de leur formation professionnelle. Ces effets
sont a comparer a ceux observés pour les étudiants ayant des antécédents de délinquance.
Lorsqu’ils sont exposés a des camarades n’en ayant pas ou peu, leur probabilité de récidive se
voit réduite de 31,5 points de pourcentage a 18 points de pourcentage, soit une baisse de
43,5 %.

plus de moyens pour la police (ce qui augmente la probabilité de se faire arréter), mais également de districts ou
la police est davantage susceptible de controler plus fréquemment les individus issus des minorités.

66 || est important de noter que ces études ne permettent pas d’établir clairement si les résultats observés
proviennent d’un pur effet de pairs (c’est-a-dire de I'évolution des caractéristiques socio-démographiques des
camarades fréquentés) ou de la modification de I'environnement scolaire (ressources financiéres notamment)
associée a ces politiques de mixité sociale.

67 |’étude ne distingue pas les effets selon I'origine ethnique des éléves mais indique uniquement I'effet moyen.
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4.5, Effetssurles trajectoires professionnelles

En bout de chalne, la mixité sociale peut influencer a long terme les trajectoires
professionnelles des individus qui ont été exposés a plus ou moins de diversité sociale dans
leur parcours scolaire et/ou universitaire. D’une part, I’acquisition de capital humain
supplémentaire générée (directement ou indirectement) par la mixité sociale et les dispositifs
la favorisant (comme I'effet sur I'allongement de la durée d’études, le développement des
compétences socio-émotionnelles, etc.) peut agir sur les trajectoires professionnelles, ces
derniéres étant valorisées sur le marché du travail®®. D’autre part, I'accroissement du capital
social permis par la mixité sociale via I’élargissement et |a diversification des réseaux d’amitiés
peut en lui-méme affecter ces trajectoires, en contribuant a la création d'un futur réseau
professionnel.

Les études empiriques qui démontrent |'effet causal de la mixité sociale sur ces dimensions
sont relativement peu nombreuses car ellesrequiérentbeaucoup d’informations et impliquent
de pouvoir relier les données retracant la scolarité des éléves avec des données issues du
marché du travail lorsque les éleves concernés arrivent a I’age adulte. Les résultats résumés ci-
dessous, majoritairement tirés d’études américaines, reflétent ainsi davantage une premiere
tendance qui émerge des travaux empiriques qu’un consensus établi. La taille et la forte
représentativité des échantillons utilisés, ainsi que la richesse des informations collectées leur
conferent néanmoins une forte validité scientifique.

4.5.1. Des trajectoires professionnelles plus favorables du fait d’une hausse de
I’investissement en capital humain...

L’étude la plus scientifiqguement robuste a ce sujet, documentant I’effet causal des mesures de
déségrégation ordonnées par les cours de justice aux Etats-Unis sur les trajectoires
professionnelles, est sans aucun doute celle de Anstreicher et al. (2022). Contrairement aux
autres travaux quantifiant les effets de ces mesures de déségrégation dans quelques Etats
spécifiques®?, Anstreicher et al. (2022) proposent une évaluation représentative a I’échelle
nationale, rendue possible grace a la richesse des données auxquelles ils ont pu avoir acces.
L'appariement de trois sources de données nouvellement accessibles aux chercheurs
(recensement de la population, American Community Survey et données de sécurité sociale)
leur permet de constituer une base de données de 5,1 millions d’individus pour lesquels un
ensemble inédit de variables sur le parcours scolaire et sur le marché du travail sont
renseignées.

Afin de mesurer un effet causal de la déségrégation du systeme éducatif sur ces dimensions
éducatives et professionnelles, les auteurs exploitent la temporalité de mise en ceuvre de la
déségrégation, qui varie d’un Etata un autre, ce qui implique que certaines cohortes d’éléves

68 \oir par exemple les travaux de Deming (2017) et de Weinberger (2014) pour les Etats-Unis.
69 Voir par exemple Guryan (2004), Weiner et al. (2009) et Johnson (2011).
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ont été scolarisées trés tot dans des écoles déségrégées — et ont donc été longuement
exposées a cet environnement scolaire déségrégé, quand d’autres n’ont connu la
déségrégation que sur les derniéres années de leur scolarité obligatoire. Il est important de
noter que I'étude ne permet pas d’isoler les effets de pairs, les politiques de déségrégation
ayant par exemple également impliqué un changement des ressources des établissements.

Outre des effets conséquents sur la probabilité d’aller jusqu’a la fin du cycle détudes
secondaires mentionnés a la Section 3.2.2, les éleves afro-américains qui ont été concernés
par des dispositifs de déségrégation tout au long de leur scolarité ont des trajectoires
beaucoup plus favorables sur le marché du travail que leurs camarades aux caractéristiques
comparables, mais trop agés pour avoir pu bénéficier de ces politiques. lls participent
davantage, et plus intensément, au marché du travail : leur taux d’emploi est de 10 %
supérieur, leur durée hebdomadaire de travail est plus élevée (environ 5 heures de plus par
semaine) et le temps passé en emploi est plus important (environ 5 semaines de plus par an).
lIs sont également mieux rémunérés, avec un salaire horaire de 30 % supérieur, et sont par
conséguent moins exposés au risque de pauvreté. Un dernier constat particulierement
intéressant est que les effets bénéfiques pour les éléves afro-américains n’ont pas été obtenus
au détriment de leurs camarades blancs, pour lesquels aucun effet de long terme (ni positif, ni
négatif) n'est détecté. Des effets trés similaires ont également été documentés pour les
« Percentage plans » qui ont succédé aux mesures de déségrégation (voir Black et al. (2023)
pour une mesure de ces effetsdans I’Etat du Texas).

A notre connaissance, seule I’étude de Bertoni et al. (2020) permet d’appréhender I’effet pur
du profil social des pairs fréquentés a I’adolescence sur les trajectoires professionnelles. Les
auteurs disposent de données sur 18 cohortes d’enfants danois nés entre 1958 et 1975, qu’ils
observent sur le marché du travail entre I’dge de 31 et 40 ans. Afin de neutraliser I'effet des
caractéristiques familiales, ils comparent des fréres et sceurs (et non pas des individus) ayant
fréquenté le méme établissement scolaire mais a différentes périodes, ce qui génere de la
variation dans le profil des pairs fréquentés. Leurs résultats suggerent, en moyenne, un effet
faible de I’exposition a des pairsd’origine sociale favorisée sur les trajectoires professionnelles.
Une augmentation d’un écart-type du niveau social des pairs fréquentés, mesurée a partir du
niveau moyen d’études des parents d’éleves, entraine une hausse des revenus de I'ordre de
0,13 0,5 %, et une hausse de I'emploi de I'ordre de 0,5 %. Le fait de fréquenter des pairs plus
favorisés a néanmoins des effets plus marqués pour les éléves d’origine sociale défavorisée
(allant jusqu’a +2 % pour les revenus), et peut s’avérer néfaste aux éléves favorisés (allant
jusqu’a -2 %).

4.5.2.... et d’une plus grande diversité des réseaux sociaux

Bien qu’elle ne porte pas spécifiquement sur les effets de la mixité sociale sur les trajectoires
professionnelles, une étude récente de Chetty et al. (2022a) met en évidence le réle
déterminant du capital social sur les revenus a I’age adulte pour les éléves issus de milieu
socialement défavorisé et de son réle moteur dans la mobilité sociale. A partir de données
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portant sur 21 milliards de liens d’amitiés, collectées a partir du réseau social Facebook aux
Etats-Unis, les auteurs construisent trois mesures du capital social : i) I"economic
connectedness, qui reflete la part d’amis socialement favorisés pour les individus issus de
milieu socialement défavorisé ; ii) la cohésion sociale, mesurée notamment par I'intensité de
la relation d’amitié (nombre de clics) ; iii) I'engagement civique, mesuré par le bénévolat. Les
résultats de I"étude montrent que seule I"economic connectedness figure parmi les meilleurs
prédicteurs de la mobilité sociale ascendante identifiés a ce jour. Si les enfants issus de milieu
social défavorisé étaient exposés au méme niveau d’economic connectedness qu’un enfant
movyen issu de milieu social favorisé — c’est-a-dire s’ils avaient la méme proportion d’amis issus
de milieu favorisé, leurs revenus a I’'age adulte seraient de 20 % supérieurs. Les auteurs
montrent dans un deuxieme article (Chetty et al., 2022b) que la moitié de I'écart d’economic
connectedness entre les individus socialement favorisés et défavorisés provient d’une
différence d’exposition a des personnes issues de milieu favorisé lors de leur scolarité ou au
sein de leur communauté religieuse’C. Dit autrement, les différences de capital social entre
individus favorisés et défavorisés viendraient en grande partie de la ségrégation sociale a
I’école. Favoriser les échanges entre individus de milieux sociaux différents pourrait ainsi
permettre de réduire les inégalités de capital social, qui déterminent en partie les inégalités
économiques a I’dge adulte’?.

Les résultats résumés dans cette partie montrent que les effets de la mixité sociale s’étendent
bien au-dela de la simple sphere scolaire et suggerent des retombées aussi bien au niveau
individuel que sociétal. Trois points méritent néanmoins d’étre soulignés. Tout d’abord, la
réalisation de ces effets dépend largement du contexte dans lequel est misen place la mixité
sociale qui, selon les situations, nécessitera par exemple un accompagnement des personnels
enseignants et des éleves ou encore de s’assurer qu’elle ne crée pas un environnement
compétitif entre éléves. Deuxiemement, la plupart des études mentionnées dans les parties |lI
et IV ne permettent que rarement d’attribuer les effets mesurés aux seuls effets de pairs. |l
s'agit plutét de 'effet global de la mixité sociale qui comprend, outre les effets de pairs, les
effets indirects tels que I'adaptation pédagogique, I'acces a plus de ressources financieres, etc.
Troisiemement, certains constats avancés dans cette partie refletent davantage une premiere
tendance que des consensus fermement établis. Le tableau présenté dans la section ci-
dessous, en conclusion des parties Il a IV, vise précisément a indiquer le niveau de consensus
associé aux différents constats tirés de la littérature.

70 Les autres environnements considérés dans I'étude sont I'université, le lieu de travail, le voisinage et les activités
de loisirs.

71 Voir Jackson (2021) pour une discussion plus approfondie sur ce sujet.
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Conclusions sur les effets de la mixité sociale (Parties |l a V)

En conclusion des Parties Il a IV de ce rapport, le tableau suivant synthétise les principaux
constats qui ressortent de la littérature internationale relative aux effets de la mixité sociale.
Chacun de ces constats est assorti d'une appréciation du niveau de consensus scientifique,
déterminée selon la classification suivante :

e Absence de consensus : existence d’études (nombreuses ou non) dont le sens et

I"ampleur des effets divergent ;

e Consensus faible : peu d’études (< 3) maisdont les conclusions vont dans le méme sens

et pour lesquelles I'ampleur des effets est comparable ;

e Consensus modéré : plusieurs études dont les effets vont dans le méme sens et dont

I"ampleur est comparable ;

e Consensus fort: de nombreuses études dont les effets vont dans le méme sens et sont

vérifiés dans divers contextes.

Constats principaux Niveau de consensus

1. Les pairs constituent un déterminant secondaire de la
performance scolaire a court terme des éléves comparé a Fort
d’autres facteurs institutionnels (taux d’encadrement, effet
enseignant).

2. Le niveau scolaire des pairs est la caractéristique la plus
déterminante pour expliquer les effets de pairs sur la Fort
performance scolaire a court terme, devant le niveau social ou
I’origine ethnique, dont I'importance est secondaire.

3. Les effets de pairs sur les performances scolaires a court terme
sont hétérogenes :

a. les plus faibles scolairement bénéficient de la présence de

s . . Fort
bons éleves dans les environnements favorisant |la
coopération entre éléves ;
b. les plus performants scolairement ne sont peu ou pas Faible

pénalisés par la présence d’éleves de niveaux plus divers ;

c. leffet pour les plus performants scolairement peut étre
négatif quand il y a une forte concentration d’éléves ayant Faible
de trés bons résultats scolaires ou, a I'opposé, de tres faibles
résultats scolaires.

4. Les effets de la mixité sociale sont bénéfiques sur la qualité des
relationsal’école, principalementchezles élevesde milieusocial
défavorisé.

Faible
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Constats principaux Niveau de consensus
5. La mixité sociale engendre une dégradation temporaire des Faible
regles de vie scolaire dans les établissements visés.
6. Certains dispositifs de mixité sociale dans le supérieur (ex.
quotas) ont un effet incitatif important: ils augmentent Modéré/Fort
I'investissement scolaire dans le secondaire ainsi que la
poursuite d’études des publics visés.
7. Avoir été exposé a la mixité sociale/ethnique au cours de sa
scolarité :
a. a un effet positif fort pour les éleves défavorisés sur la Modéré/Fort
poursuite d’études dans le supérieur ;
b. a des effets faibles mais ambigus sur la poursuite d’études Absence de
supérieures pour les éleves favorisés. consensus
8. La mixité sociale/ethnique contribue a réduire, principalement
chez les élevesissus de milieu favorisé :
a. laprévalence de stéréotypes sociaux/raciaux ; Fort
b. lescomportements discriminatoires. Modéré
9. Quelle que soit I'origine sociale de I’éléve, la mixité sociale
favorise :
a. ladiversité des réseaux d’amitiés ; Fort
b. la pérennité d’amitiés plus diverses a I’age adulte. Modéré
10. La mixité sociale favorise I'acquisition de compétences socio-
émotionnelles telles que :
a. l'altruisme et la générosité (principalement chez les éléves Faible
socialement favorisés) ;
b. l"optimisme sur le rendement a I'effort. Faible
11. Pour les éléves socialement défavorisés, la mixité sociale :
a. améliore I’état de santé a I’age adulte ; Fort (USA)*
b. a des effets ambigus sur le risque de grossesse précoce ou Absence de
sur la santé infantile ; consensus (USA)*
c. réduitfortement les comportements déviants ou criminels. Faible/Modéré

Notes : * [’appréciation du niveau de consensus n’est valable que dans le contexte des Etats-

Unis.

A
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Constats principaux

Niveau de consensus

12. Avoir été exposé a la mixité sociale au cours de son cursus
scolaire :

a. a des effets bénéfiques (faibles a modérés) sur les
trajectoires professionnelles a l’age adulte pour les éleves de
milieu socialement défavorisé ;

b. n’apasd’effet pour les élevesde milieusocialementfavorisé.

Faible/Modéré

Faible/Modéré
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Bilan pour la France sur les effets de la mixité sociale

Aprés avoir recensé et résumé les résultats des recherches internationales les plus récentes
relatives aux effets de la mixité sociale, un bilan sur I’état des connaissances pour la France
s'impose. Cet exercice est d’abord I’occasion de revenir sur les dimensions qui mériteraient
d’étre davantage étudiées et d’identifier les « angles morts » de la recherche sur ce sujet.

Le tableau ci-dessous résume les conclusions principales des études portant sur les effets de
la mixité sociale et scolaire en France qui ont été présentées tout au long du rapport. Plusieurs
constats ressortent a la lecture de ce tableau.

Premierement, et a I'image de ce qui ressort de cette littérature en général, I’essentiel des
travaux disponibles sur les effets de la mixité sociale portent sur les performances scolaires a
courtterme. Qu’il s"agisse d’études corrélationnelles ou causales, les conclusions de ces études
suggerent en moyenne une influence faible, voire non significative, de la composition sociale
ou scolaire des camarades de classe ou d’école, et ce, quel que soit le niveau d'études
considéré (college, lycée ouenseignement supérieur). Au-dela des effets moyens, il ressort une
hétérogénéité des effets observés en fonction du niveau scolaire initial des éleves. Les éleves
les plus fragiles scolairement sont les plus sensibles aux caractéristiques de leurs pairs : ils
bénéficient plus fortement que les autres éleves de |la présence de camarades performants et
peuvent étre pénalisés par une part trop importante déléeves également faibles au plan
scolaire.

Les effets de la mixité sociale sur les autres dimensions étudiées par la littérature
internationale (bien-étre, réseaux d’amitié, poursuite d’études et acces au dipléme,
trajectoires professionnelles) n‘ont fait I'objet que de peu d’études quantitatives dans le
contexte francais. Seule I'étude récente de Azmat et al. (2022) donne une premiére indication
des effets sur les compétences socio-émotionnelles des éleves, en montrant que ceux
confrontés a des pairs plus divers ont un meilleur niveau de confiance dans leurs aptitudes
scolaires et un plus grand optimisme sur le rendement de |'effort. En revanche, aucune étude
ne renseigne sur les effets de la mixité sociale ou scolaire en France sur la poursuite d’études
dans le supérieur, sur I'acces au dipléme ou sur l'insertion professionnelle des éléves.

Or larichesse des données produites par les servicesstatistiques des administrations publiques
(Depp, SIES et Insee, notamment) offre la possibilité d’étudier certaines de ces dimensions
dans le contexte francais. L'appariement de plusieurs sources de données administratives
permet en effet de réaliser un suivi détaillé des trajectoires scolaires des éleves dans le
secondaire et le supérieur (choix d'orientation, accés aux diplomes du secondaire et du
supérieur), puis de leurs trajectoires professionnelles (via les déclarations annuelles de
données sociales) pour les cohortes d'éléves scolarisées dans le secondaire aprés 2005 (voir
Annexe B pour le détail des sources de données mobilisables).

L’exploitation de ces données ouvre des perspectives de recherches fructueuses qui, en plus
de nourrir et d’approfondir I’état des connaissances scientifiques, viendrait enrichir le débat
public autour des enjeux liés a la ségrégation et a la mixité sociales en milieu scolaire.
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Référence de
I'étude

Contexte

Dimensions étudiées

Méthode empirique

Résultats principaux

NIVEAU SCOLAIRE

Fougére et al.
(2017)

Collége (6éme et
3éme)

Résultats en maths et
enfrancais aux
évaluations de B&2me et
de 3éme

Etude corrélationnelle. Exploite
la variation dans la proportion
d'éléves étrangers entre casses

N =21300

- Toutes choses égales par ailleurs, un éléve scolarisé dans
une classe ol la part de camarades étrangers non
européens est supérieure d'un point induit

un score en mathématiques (francais) inférieur de 0,3 %
(0,4%) d'écart-type, en fin de sixiéme

- Les effets sont plus fortement négatifs pour les éléves
des classes dont la part d'étrangers est > 15% (-5 % d'un
écart-type en maths et -9,3 % d'un écart-type en francais)

- Les effets s'atténuent fortement, voire disparaissent, en
fin de troisiéme

Résultats au contrile
continu et aux tests

Comparaison des éléves du
groupe expérimental (scolarisés
dans un collége ayant mis en
place un dispositif de mixité
sociale) aux éléves du groupe

Résultats sur lanote :

- Pas d'impacdt significatif sur les performances des éléves
au contrdle continu ou aux tests standardisés, quel que
soit leurmilieu sodal d'origine.

Azmat et al. Collége (6&me et o témoin (scolarisés dans un
. standardizés de maths . L . .
(2022) déme) et de francais collége aux caractéristiques Résultats sur le rang relatif :
Niveau abiaolu (note) et comparables mais n'ayant pas |- Le rang relatif des éléves défavorisés des colléges traités
. mis en place de dispositif de diminue de 30% d'un écart-type par rapport a leurs
relatif (rang) o, .
mixité) camarades des groupes témoins, et augmente entre 21% et
26% d'un écart-type pour les éléves favorisés.
N =9041
Relativement & une composition de classe équilibrée en
terme de niveau scolaire :
Exploite la variabilité de la i s i
. i . - Une forte proportion d'éléves faibles affecte
composition du niveau scolaire | | i .
. négativement le rang au baccalauréat pour les éléves
des pairs entre classes et entre i i
i . . i , N . faibles comme pour les plus forts (environ - 1 rang sur 100
Boutchenik &  |Lycée (terminale) |Résultat au cohortes d'un méme lycée pour aubac)
Maillard (2019) baccalauréat (exprimé |une série de baccalauréat i s
en rang) donnde - Une forte proportion d'éléves les plus performants a un
ne effet positif pourles 75% des éléves les plus faibles (allant
jusqu'a+3 rangs sur 100 pour les 25% d'éléves les plus
N =1201190 jusa angssur Z0p P
faibles) mais négatif pour les 25% d'éléves les plus
performants (allant jusqu'a-2,5 rangs)
Effetde la proportion de
camarades au niveau
Grande école - élevé/faible 3 I'université Effets faibles et non significatifs de la composition du
Brodaty et filiere économie |Résultats aux examens i i L niveau des pairs sur la réussite aux examens de fin d'année
. . i . Exploite allocation aléatoire des L i R
Gurgand (2016) |(1&re année) de fin de premiére L (comparé a un effet enseignant fort et significatif de 20%
, étudiants aux groupe de TD .
année d'un écart-type)
N =3000
COMPETENCES SOCIO-EMOTIONNELLES
Bien-étre personnel Résultats bien-étre personnel :
(bien-&tre, estime de - Estime de soi scolaire : + 27% d'un écart-type pour les
sol scolaire, optimisme éleves favorisés traités
surle rendement de ) - - Optimisme sur le rendementde I'effort : +13% 3 14% d'un
; i . |Comparaison des éléves du } . i o .
I'effort, estime de soi L. ., |écart-type pourles éléves défavorisés et favorisés
groupe expérimental (scolarisés
comportementale) . i
dans un collége ayant mis en . L :
X . o Résultats bien-étre social :
A . place un dispositif de mixité o I . A
Bien-étre social . o - Qualité du climat scolaire : +18% d'un écart-type pour les
. sociale) aux éléves du groupe |, | ) .
.\ N (qualité pergue du . L éléves défavorisés
Azmat et al. Collége (6éme et | ~ i témoin (scolarisés dans un L, . . .
. climat scolaire, des . L - Sécurité au collége : +26% d'un écart-type pourles éléves
(2022) déme) collége aux caractéristiques

relations amicales, de
la sécurité au collége,
etc...)

Attitudes sociales
(attitudes vis-a-vis du
travail en groupe, de la
solidarité, de la
diversité ethnique, ...)

comparables mais n'ayant pas
mis en place de dispositif de
mixité)

N=environ 1800

défavorisés
- Qualité des relations amicales : +308¢ d'un écart-type pour
les éléves défavorisés, +7% pour les éléves favorisés

Attitudes sodales :

- Vis-a-vis du travail en groupe : +14% d'un écart-type pour
les éléves défavorisés

- Vis-a-vis de la solidarité : +8% d'un écart-type pour les
éléves favorisés
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Annexe A — Méthodes récentes d’analyse des effets de pairs : intérét et
limites
Dans cette annexe, nous présenterons les principales méthodologies employées par la

littérature récente sur les effets de pairs, en détaillant leurs intérét et limites respectifs. La
discussion des résultats obtenus par ces travaux fera I’objet des sections suivantes.

A.1l. Identifier des variations exogenes dans la composition des établissements

A.1.1. Les différents types de variations exogénes

Parmi les facteurs institutionnels susceptibles d’affecter la composition sociale ou ethnique
des établissements, les modalités de mise en ceuvre des programmes de déségrégation
ethnique aux Etats-Unis ou de diversité sociale dans le reste du monde ont fourni de
nombreuses sources d’identification des effets de pairs. Aux Etats-Unis, les mesures de
déségrégation adoptées dans le cadre du mouvement américain des droits civiques ont
conduit a des variations importantes dans les niveaux de ségrégation ethnique des
établissements scolaires entre 1950 et le début des années 2000 (Rossell & Armor, 1996;
Welch & Light, 1987)72. Dans certains contextes, les effets de ces programmes sur la
composition ethnique des établissements ont été déterminés par des facteurs institutionnels
largement extérieurs aux caractéristiques des éleves qu’ils scolarisent habituellement. Par
exemple, dans le cadre du programme Metco étudié par Angrist & Lang (2004), le nombre
d’éleves issus de minorités ethniques affectés dans un établissement dépendait du nombre de
places vacantes, lui-méme indépendant des caractéristiques individuelles des éléves. Les
établissements suivaient en effet des régles de formation des classes régies par I'impératif de
ne pas dépasser une taille de classe donnée (regle de Maimonides, voir Angrist & Lavy, 1999) :
a chaque franchissement d’'un multiple de ce seuil par la taille de la cohorte, une classe
supplémentaire était ouverte, générant, de facon exogene, des variations dans le nombre de
places vacantes. Plus récemment, ce type d’approche a été utilisé par Ballatore et al. (2018)
pour étudier les effets de I"affectation des éleves immigrés dans les établissements scolaires
italiens.

Plus généralement, la composition socio-économique des établissements peut varier au cours
du temps de facon discontinue et soudaine, notamment lorsqu’elle fait I'objet de régulation
de la part d’autorités locales ou centrales. On peut citer par exemple |’obligation,
graduellement imposée aux écoles privées d’élite de New Delhi a partir de 2007, de réserver
des quotas de places gratuites aux éleves issus de familles pauvres (Rao, 2019), ou encore,
dans le cadre du dispositif de choix régulé pour I'affectation dans les lycées en France,

72 Les évolutions de la ségrégation ethnique en milieu scolaire n‘ont cependant pas été linéaires au cours de la
seconde moitié du 20¢®s., les décisions de la Cour Supréme ayant été tantot favorables a la déségrégation ethnique
(voir le Brown v. Board of Education de 1954), tantot défavorables (voir les décrets émis a partir des années 1990,
qui ontinterdit la prise en compte explicite du critere ethnique lors de I'affectation des éléves).
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I"introduction d’un bonus boursier en 2008 (Fack et al., 2014), puis celle d'un bonus relatif a la
composition sociale du college d’origine en 2021 (Charousset & Grenet, 2023).

Enfin, de telles variations dans la composition d’un établissement peuvent résulter de facteurs
conjoncturels, notamment lors de déplacements importants de population a I'intérieur d’un
pays. Ce type de contexte a été notamment exploité par Imbermanet al. (2012), qui ont étudié
les réaffectations d’éléves consécutives aux ouragans Katrina et Rita de 2005 dans le Sud-Est
des Etats-Unis, et Figlio & Ozek (2019) qui se sont concentrés sur I'afflux de réfugiés haitiens
- moinsfavoriséssocialementque la population d’accueil - en Floride a la suite du tremblement
de terre de 2010.

A.1.2. Intérét et limites de ces méthodes

Ces méthodologies présentent I'intérét d’isoler de fagon crédible le réle de la composition du
groupe de pairs en tant que telle sur la progression individuelle. Lorsque la modification dans
la composition sociale ou ethnique des établissements est suffisamment soudaine et
inattendue, elle ne laisse en effet pas ou peu de temps aux familles pour réagir par des
stratégies d’évitement scolaire, ni aux établissements pour adapter les ressources dont ils
disposent aux profils d’éleves qu’ils scolarisent.

Ce dernier point fait a la fois I'intérét et la limite de ces travaux. Lorsqu’on cherche aisoler les
effets de la composition du groupe de pairs sur la progression individuelle, il est crucial de ne
pas laisser lesmécanismes compensatoires misen place parles établissements « contaminer »
les estimations des effets de pairs, comme ce serait le cas, par exemple, si les établissements
recevant des profils d’éléves plus défavorisés bénéficiaient de ressources additionnelles. A
I'inverse, lorsqu’on s’intéresse aux effets de la scolarisation dans un établissement plutdt qu’un
autre sur la performance individuelle, notamment dans la perspective d’en tirer des
implications de politiques publiques, il est important d’adopter une appréhension globale des
effets associés a la composition sociale des établissements, et en particulier de tenir compte
des stratégies des familles et des ressources spécifiques associées a celle-ci.

A.2. |dentifier des variations exogenes dans les chances d’acces aux établissements
A.2.1. Les différents types de variations exogenes

Un autre ensemble de travaux utilise, plutét que des variations dans la composition d’un
établissement au cours du temps, des discontinuités dans les chances d’accéder a des
établissements de différents niveaux de sélectivité.

Ce type de discontinuité se produit par exemple pour I’accés a des établissements de plus ou
moins grande sélectivité scolaire dans le cadre des procédures d’affectation centralisée des
éleves reposant, au moins en partie, sur les notes obtenues par les éleves dans les niveaux
inférieurs (voir par exemple Abdulkadiroglu et al., 2014 ; Dobbie & Fryer, 2014 et Barrow et al,,
2020 aux Etats-Unis, Lucas & Mbiti, 2014 au Kenya, Landaud et al., 2020 en France ; Pop-
Eleches & Urquiola, 2013 en Roumanie, Bui et al.,, 2014). Lorsque chaque établissement
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dispose d’un seuil d’admission spécifique, il est possible, en se restreignant aux éleves
suffisammentproches de ce seuil, de comparer leséleves « tout juste admis » aux éleves « tout
juste refusés » dans un établissement donné. Si les éléves des deux groupes obtiennent, en fin
d’année, des résultats scolaires différents, on peut alors attribuer ces écarts de performance
au différentiel de sélectivité entre les établissements ou ils ont été scolarisés, sous |’hypothese
de « non-discontinuité au seuil »”3,

Toujours dans le cadre de procédures d’affectationdes éleves, des tiragesau sort peuvent étre
utilisés pour départager des éléves au profil similaire dans des établissements en tension (voir
par exemple Bui et al., 2014 qui utilisent I'octroi aléatoire de dérogations pour "accés a deux
colleges spécifiques, de type magnet schools).

Enfin, la carte scolaire peut générer des variations aléatoires dans les chances d’acces a des
établissements de différentes compositions sociale ou ethnique, en particulier lorsque des
établissements proches géographiquement sont caractérisés par des compositions
dissemblables. Aux Etats-Unis, par exemple, les discontinuités géographiques dans les chances
d’accés a des établissements de composition ethnique, sociale et scolaire différente ont été
utilisées par Hoxby & Weingarth (2005) et Billings et al. (2014).

A.2.2. Intérét et limites de ces méthodes.

Ces méthodes permettent d’identifier des effets de pairs au sens large, mais présentent deux
limites principales, a avoir a I’esprit pour comprendre les résultats estimés. La premiére tient
aux « effets corrélés » décrits plus hauts, qui sont a I’ceuvre lorsqu’on considére I'acces a une
école de composition sociale ou scolaire spécifique. Par exemple, un établissement plus sélectif
scolarise, par définition, des pairsde meilleur niveauscolaire, maisil estégalementsusceptible
de bénéficier d’enseignants plus qualifiés ou encore de favoriser un climat scolaire plus
compétitif : les effets observés sur la progression ne peuvent étre attribués aux seuls pairs.
Deuxiémement, la nature locale de I'identification ne permet de se prononcer sur les effets de
I"accés a un type d’établissement donné que pour des éléves qui y occupent une position
spécifiqgue. Ce point est particulierement important pour les stratégies exploitant les
discontinuités généréesparlesseuils d’admissiondans les procédures d’affectation centralisée
des éléves, car la méthode employée conduit par construction a comparer des éleves qui se
retrouvent parmiles moins bons de leur établissement (les « tout juste admis ») a ceux qui se
retrouvent parmiles meilleurs d’un établissement de moindre niveau de sélectivité (les « tout
juste refusés »).

73’hypothése de « non-discontinuité » stipule que rien ne différencie ex ante les éléves suffisamment proches du
seuil, de part et d’autre de ce seuil.
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A.3. Identifier des variations exogenes du groupe de pairs au niveau infra-
établissement

A.3.1. Les différents types de variations exogenes

Un dernier ensemble d’études exploite des contextes permettant d’identifier des variations
exogenes dans la composition des groupes a un niveau infra-établissement.

Par exemple, Rao (2019) constate que dans certaines écoles primaires en Inde, les groupes de
travail au sein des classes sont formés a partir de I"ordre alphabétique des noms des éléves.
Cette méthode de formation des groupes génére des variations aléatoires dans le nombre
d’éléves issus de milieux défavorisés avec lequel travaille, de facon réguliére, un éléve issu de

famille favorisée.

Dans I’enseignementsecondaire en France, Ly & Riegert (2016) exploitent le fait que pour deux
élévesau profil similaire, originairesduméme college et affectésdans un méme lycée, la classe
de seconde a laquelleils se voient affecter reléve du hasard car le proviseur ne dispose pas
d’informations privées sur ces éléves.

Dans I'enseignement supérieur, enfin, I’assignation aux groupes de travaux dirigés (voir Feld &
Z6litz, 2017; Golsteyn et al., 2021 aux Pays-Bas, par exemple) ou aux dortoirs (Kremer & Levy,
2008 : Sacerdote, 2001 ; Zimmerman, 2003 aux Etats-Unis; Corno et al., 2022 en Afrique du
Sud) est dans de nombreux contextes le fruit d’'une assignation aléatoire.

Le plus souvent, les variations aléatoires dans la composition des groupes de pairs au niveau
infra-établissement exploitées par des chercheurs sont le fait d’expérimentations contrélées.
Ce type d’expérimentationa été mis en ceuvre dans différents contextes, notamment en Chine
dans les écoles élémentaires, ou Wu et al. (2023) ont réalisé une assignation aléatoire par
binbmes (partage d'un méme bureau au sein de la salle de classe) d’éleves de différents
niveaux scolaires, ou au Kenya, ot Duflo et al. (2011) ont évalué I'impact de la constitution de
classes de niveau. On peut également citer, dans I’enseignement secondaire au Pérou, I’étude
de Zarate (forthcoming) et, dans I’enseignement supérieur, |’assignation aléatoire aux groupes
de travaux dirigés (voir Booij et al. (2017) aux Pays-Bas, par exemple) ou aux escadrons dans
certaines écoles militaires américaines (Carrell et al., 2013).

A.3.2. Intérét et limites de ces méthodes

Ces méthodes présentent I'intérét d’offrir une meilleure approximation du groupe de pairs
effectif que les méthodes exploitant des variations au niveau de I’établissement et permettent
de ce fait une estimation plus précise des effets de pairs (Burke & Sass, 2013).

La possibilité de généralisation des résultats reposant sur des variations intra-établissement
est cependant parfois limitée, car ceux-ci sont obtenus sur des échantillons en général plus
réduits et homogenes que ceux des études utilisant des variations dans la composition des
établissements.
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Annexe B—Donnéesadministratives mobilisables pour|’étude des effets
de [a mixité sociale en France

1. Les données extraites du systeme d’information SYSCA produites par la Direction de
I’Evaluation de la Prospective et de la Performance (Depp) incluent notamment des
informations sur |'établissement de scolarisation pour I'année en cours et I'année
antérieure, le niveau fréquenté et la classe de I’éleve. Au-dela des variables propres a
la scolarité de chaque éleve, ces bases renseignent également leurs caractéristiques
socio-démographiques, notamment la date de naissance de I'éléve et |la catégorie
socioprofessionnelle de ses responsables égaux.

2. Les données APB-Parcoursup, hébergées par la sous-direction des systemes
d’'information et des études statistiques (SIES) du Ministére de I’enseignement
supérieur et de la recherche, recensent I’'ensemble des voeux d’orientation dans le
supérieur et des propositions d’affectation des lycéens candidats aux formations de
I’enseignement supérieur. Ces données permettraient|’étude de I'influence des pairs
sur les aspirations scolaires.

3. Les données du Systéme d’information sur le suivi des étudiants (SISE), également
gérées par le SIES, recensent chaque année les étudiants inscrits dans la quasi-totalité
des formations d’enseignement supérieur, a I’exception des CPGE et des STS (couverts
par le systéme d’information SCOLARITE, voir ci-aprés), des formations paramédicales
et sociales et des établissements d’enseignement artistique et culturel (pour lesquels il
n'existe pas de données individuelles). Ces données renseignent pour chaque étudiant
I’établissement fréquenté, la formation suivie, le degré d’étude dans la formation,
I’obtention du diplome (ou, le cas échéant, du dipléme intermédiaire).

4. Les données STS/CPGE sont des données administratives extraites du systéme
d’information SCOLARITE géré par la Depp. Elles recensent chaque année les étudiants
inscrits dans les classes préparatoires aux grandes écoles (CPGE) et les sections de
technicien supérieur (STS). Ces données viennent compléter les données SISE pour le

suivi des trajectoires des étudiants dans le supérieur.

5. Les déclarations annuelles de données sociales (DADS), gérées par I'Insee, permettent
quant a ellesde suivre les étudiants devenus jeunes travailleurssurle marché dutravail,
puisqu’elles renseignent notamment le salaire, le nombre dheures travaillées ou
encore le type d’emploi occupé.

Les bases de données mentionnées aux points 1 a 4 permettent le suivi des éléves grace a
I'identifiant national étudiant (INE), qui rend possible I’appariement de ces différentes sources
de données. De tels appariements ont déja été réalisés dans le cadre de projets de recherche
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portant sur la démocratisation des grandes écoles (Bonneau et al., 2021) ou sur la sous-
représentation des femmes en sciences (Breda et al., 2023). L'appariement des sources de
données 1 a 4 permettant la reconstitution des parcours scolaires avec les DADS mentionnées
au point 5 a pu étre réalisé pour la premiere fois dans le cadre d’un projet évaluant I'effet de
la réforme du baccalauréat professionnel sur les trajectoires professionnelles des éléves
(Charousset, 2021).
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